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INTRODUCCIÓN
Argumentar es un verbo muy utilizado por docentes y estudiantes que trasciende la
pequeña barrera de lo cotidiano. Solemos argumentar diariamente en diversas
situaciones y sin embargo, pocas veces o nunca pensamos realmente en el amplio
significado que tiene esta acción verbal. La competencia argumentativa, una de las
tantas que hoy en día se nombran, es un factor decisivo en la educación de todo
estudiante, ya que con ella se puede desarrollar la actitud crítica, analítica y
responsable de la juventud.
Actualmente, en gran parte de nuestra nación se tiene dificultad con esta competencia,
por la falta de herramientas o de conocimientos para desarrollarla en la vida escolar o
simplemente los estudiantes y los mismos docentes carecen de los saberes acerca de
este tema. Las diferentes formas de argumentar un discurso, sea oral o escrito,
utilizadas en la enseñanza son poco empleadas en algunas asignaturas y en algunos
casos son nulas. Por ejemplo, se pide un ensayo en cualquier asignatura, pero no les
damos los parámetros a nuestros estudiantes o nos limitamos a esperar que sea una
opinión de éstos acerca del tema en cuestión. No es una función exclusiva de la
asignatura de Lengua (sea materna o extranjera), sino un compromiso directo de todas
las áreas, de desarrollarla y saber utilizarla en diversos contextos.
Esta monografía se realiza con el fin de plantear una estrategia que permita el
desarrollo de la competencia argumentativa en los estudiantes a través de la lectura de
editoriales y artículos periodísticos, y de esta forma aportar una herramienta
fundamental para ellos.
Este trabajo de investigación se desarrolla en el Colegio Santiago Felipe, ubicado al
sur de Bogotá, en el barrio Santa Rita, en el cual se evidencia unas falencias en cuanto
a la competencia argumentativa de los estudiantes de grado décimo, donde se seguirá
un proceso investigativo completo. Primero se realiza el diagnóstico para identificar las
posibles fallas de los educandos, luego se analizan y a partir de éste se presenta una
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propuesta que lleva al diseño de un diagrama de flujo que muestra las estrategias para
desarrollar dicha competencia.
Pero previamente, se lleva a cabo el marco teórico donde se reflexiona sobre los
temas centrales que sirven de fundamento a la propuesta como son la Argumentación,
la Lectura y el Periódico, lo que permite tener unos referentes teóricos sólidos que
guiarán la aplicación en la propuesta.
En la Metodología, se plantean cinco módulos, compuestos por elementos teóricos, un
editorial, y unas actividades para desarrollarlas en clase por cada uno de los
estudiantes. Cada uno de éstos se implementan en varios periodos si el tema lo
amerita. El primer módulo trata acerca del párrafo y las propiedades textuales para
fortalecer estos aspectos en los estudiantes. El segundo, estrechamente relacionado
con el anterior, tiene como tema el resumen, con el cual se pretende que los
estudiantes comiencen a relacionar las estructuras del texto como la superestructura del
editorial. Después se profundiza el tema de las estructuras del texto a partir de un
editorial, en el tercer módulo. El cuarto se refiere al periódico haciendo énfasis en el
editorial (que es la herramienta utilizada en todos los módulos) y todos sus elementos.
Por último, el más importante y más extenso es el quinto que tiene como tema la
Argumentación y la clasificación de los argumentos.
Todos los módulos son evaluados en las clases para identificar las falencias y poder
superarlas de modo que los estudiantes de grado décimo perfeccionen la competencia
argumentativa.
Para desarrollar esta monografía fue necesario utilizar un material bibliográfico amplio
que fue consultado en la Biblioteca Luis Ángel Arango e Internet, con la colaboración
del asesor de la monografía el profesor Héctor Pérez. Entre la bibliografía consultada
se tuvieron en cuenta los pensadores más representativos en lectura y argumentación
como son Smith, Perelman Chaim y Olbrechts Tyteca Lucie, Weston Anthony, Toulmin
Stephen, Van Dijk, Pérez Héctor, entre otros.
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1. PROBLEMA

1.1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
Los procesos cognitivos de la lectura y la escritura ampliamente ligados entre sí nos
permite pensar que su desarrollo debe ir en conjunto, y no como procesos separados.
Además, si tenemos en cuenta que la lectura sólo se puede realizar sobre algo que está
escrito. Inversamente, se escribe pensando en que alguien lo va a leer. Y para poder
leer y escribir hay que saber argumentar nuestro pensamiento y analizar como
argumentan los demás.
Basados en este supuesto, muchos profesores fomentan la lectura con intención de
mejorar su escritura y a la inversa, pero en este caso se quiere que a parte de que nos
sirva mejorar la escritura nos ayude de alguna manera a desarrollar en los estudiantes
la argumentación a partir de la comprensión lectora. Las dos actividades se pueden
mejorar paralelamente, y la intención es que los textos editoriales leídos sean una base
para que los estudiantes aprendan a crear buenos argumentos, comparando no solo su
estructura sino manejado los conceptos básicos sobre este tema.
Si se tiene todos los elementos

anteriores se puede afirmar que las habilidades

comunicativas son un excelente punto de partida para desarrollar un análisis crítico y de
ese modo un buen estudio de los textos argumentativos.

1.2 FORMULACIÓN DEL PROBLEMA
¿Cómo desarrollar la competencia argumentativa a través de la lectura de editoriales
periodísticos en el aula, en estudiantes de grado décimo del Colegio Santiago Felipe?
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1.2 ANTECEDENTES

1.2.1 Antecedentes empíricos
La población es el Colegio Santiago Felipe ubicado en la localidad de Puente Aranda en
el barrio Santa Rita (carrera 40 A No. 28-21/37 sur), el cual tiene en su parte
administrativa a Luis Felipe Méndez, economista y magíster en Proyectos Sociales y
Educativos. La rectora es Irma Lilia Gacha de Méndez.
El Colegio Santiago Felipe es esencialmente cristiano y por consiguiente sus miembros
deben observar y participar con los principios y orientaciones de vida, respetando las
diferentes religiones. La filosofía de la institución es orientar a los estudiantes hacia el
progreso individual, con base en el respeto a la personalidad y libre expresión de cada
uno; enfatizando en el desarrollo social, intelectual, estético, ético, creativo, productivo y
autónomo.
La visión del Colegio Santiago Felipe, se manifiesta en un compromiso con la
comunidad enmarcado en generar espacios que le permitan a los jóvenes, acceder a la
educación académica y técnica, como un acto continuo y decidido, desde donde se
contribuye al desarrollo de sus personalidades integras, con propósitos y metas fijas,
comprometidos con su entorno. Jóvenes amantes de la paz, la tolerancia, el respeto por
la naturaleza y decidido a ingresar al campo de la investigación perfeccionando sus
proyectos de vida.
Otro aspecto a tener en cuenta es la misión del colegio el cual dice que, “El proceso
educativo se desarrolla dentro de los principios de humanización, para contribuir a la
formación de los jóvenes como ciudadanos capaces de lograr su desarrollo personal y
dispuestos a construir una mejor sociedad mediante procesos que dinamizan su
aprendizaje a través de la investigación y la formación de empresas que transformen el
entorno social.
También teniendo en cuenta el título del P. E. I. “EDUCACIÓN PARA LA
CONVIVENCIA PACÍFICA Y PRODUCTIVA”, el proyecto aporta elementos muy
importantes dentro de esto, ya que un aspecto fundamental para el desarrollo de un ser
humano es su capacidad de argumentar y aplicarlo en todos sus contextos.
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El grado décimo es la muestra con la cual se trabaja, el cual está conformado por 13
estudiantes de clase social media – media con unas edades que oscilan entre los 14 a
17 años.
Los profesores de este grado han manifestado su preocupación por la falta de
argumentación por parte de los estudiantes. Tenemos el ejemplo de las exposiciones
donde ellos solamente se limitan a leer una serie de contenidos y si se les hace una
pregunta referente al tema, no saben responder o simplemente repiten lo que tienen en
su material. Otro ejemplo se puede ver cuando los estudiantes se enfrentan con
realidades comunicativas en donde sus puntos de vista son muy subjetivos sin llegar a
ningún punto solamente dando vueltas sin sentido en sus propias ideas.
Los conocimientos y el vocabulario son manejados por los alumnos del grado décimo,
sin embargo sus ideas no son expresadas de la mejor manera puesto que no analizan
ni interiorizan el contenido, sino que por el contrario se limitan a copiar o decir lo que
dicen los textos, produciendo que el conocimiento quede atrás.
En diversas actividades realizadas con los estudiantes como lo son mesas redondas,
cine – foros, debates ellos no generan grandes aportes ya que en las discusiones se
limitan a ver que les conviene y la gran mayoría no interviene en estas prácticas sino
son llamados por el profesor o monitor. Al hablar con ellos después de realizar dichos
trabajos los alumnos manifiestan que el tema lo comprenden pero que al momento de
exponer esto no saben como hacerlo. Algunos dicen que evitan hablar en las clases
para que no se burlen sus compañeros los cuales por sus edades tienden a estar muy
pendientes de los errores de los demás para mofarse.

1.2.2 Antecedentes bibliográficos
Revisadas las investigaciones no se encontraron en Internet ni en las Bibliotecas de
Bogotá, ninguna investigación realizada y editada en Colombia, para validar la
estrategia pedagógica planteada en mi trabajo de investigación. Sin embargo basaré los
conceptos y trabajos realizados a partir de la lectura y la argumentación como por
ejemplo Smith, Perelman Chaim y Olbrechts Tyteca Lucie, Weston Anthony, Toulmin
Stephen, Van Dijk, Pérez Héctor, entre otros.
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1.3. JUSTIFICACIÓN
Después de lo planteado en la descripción del problema creo conveniente fortalecer las
competencias argumentativas en nuestros estudiantes, lo cual obviamente incluye el
fortalecimiento de las habilidades interpretativas. El dominio de la argumentación exige
una preparación formal, y vale la pena estimular los esfuerzos de quienes desean
promover la lectura de textos en los niños, y en especial la lectura de textos
argumentativos que exigen procesos mentales más complejos para su comprensión,(y
que además permiten mantener una distancia con el mundo). El lector aprende a seguir
una argumentación, ayudado por la posibilidad de volver atrás, releer un trozo, analizar
las intenciones del autor o su estrategia comunicativa.
Por ello, es fundamental tener claridad sobre la importancia y la utilidad del aprendizaje
eficiente de la lectura para desarrollar una capacidad argumentativa. El proceso de
aprendizaje de la lectura es usualmente tedioso en nuestro medio y produce unos
lectores mediocres, que ven la lectura como un peso. El uso de textos tan variados
como lo son los textos periodísticos, nos ofrece la posibilidad de acercar a los
estudiantes a la lectura, así como a las realidades culturales, políticas y sociales.
La lectura es el doble de la comunicación verbal oral, y por lo tanto mantiene las
exigencias del uso del lenguaje. Para argumentar hay que leer hay que saber escribir,
saber hablar; la lectura es parte del proceso de formación de la capacidad intelectual
básica del estudiante, que no puede ser reemplazada por aprendizajes alternativos.
El lenguaje escrito permite elaborar textos creativos que no tienen paralelo en el
lenguaje de las imágenes, el desplazamiento de la lectura por la imagen. Puede llevar a
una simplificación de la comunicación formal en la sociedad (Martín- Barbero Jesús,
1992). El texto argumentativo es la forma más rica de transmitir la herencia cultural, de
ahí la importancia de la lectura para la formación de los ciudadanos que requiere una
sociedad abierta y democrática, que busque soluciones como el resultado de la
deliberación y el debate abierto.
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Hay que considerar que la lectura y la escritura deben superar los límites de los textos
verbales, para ampliar su análisis desde el punto social, ya sea verbal, kinésica y/o
proxémica (códigos no verbales), a los lenguajes televisivos, antropológicos, radiales,
teatrales, de las danzas, de la pintura y aún los del Internet.
Estos procesos deben atender los avances epistémicos y metodológicos provistos por
la semiótica, la pragmática, la cognición y el análisis de los diferentes discursos, en
cuanto a los usos y la función social del lenguaje (Amaya, 2003: 180).

- 13 -

2. OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GENERAL
Desarrollar por medio de la lectura de editoriales de periódico la competencia
argumentativa en los estudiantes.

2.2 OBJETIVOS ESPECÍFICOS
2.2.1 Ayudar a los estudiantes a tener una mejor comprensión de lectura.
2.2.2 Diseñar estrategias que permitan la interpretación de los editoriales.
2.2.3 Fomentar el interés por la lectura en los estudiantes.
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3. REFERENTES TEÓRICOS
En la actualidad, Colombia tiene un promedio de lectura por debajo de los niveles
mundiales y esto es algo que cuestiona la labor docente en nuestro país. Si bien es
cierto que la lectura no es “todo” en cuanto a aprendizaje y comunicación se refiere es
un aspecto fundamental que nos permite crecer no solo intelectualmente sino también
nos lleva a mundos que jamás veremos y de donde podemos sacar valiosas
enseñanzas aplicables a nuestras vidas.
Los diversos estudios realizados en cuanto al proceso de lectura y la argumentación
son bastante amplios, pero se debe concentrar en un solo punto para que no se
confunda los diferentes puntos de vista. Por ejemplo para trabajar los aspectos acerca
de la lectura y la comprensión de lectura se tomará los estudios realizados por Frank
Smith, para de este modo tener un soporte más fuerte. Se tratará no solo el proceso de
lectura ya que hablar de ésta sin un proceso de comprensión y asimilación carecería de
sentido. También es importante tener en cuenta que los aportes pedagógicos a la
lectura de textos argumentativos.
Por otra parte, la argumentación es un tema muy extenso y esto hace que se tenga que
dividir en varias partes este tema. Por ejemplo los inicios de los estudios de los
elementos argumentativos, es decir desde la retórica antigua hasta la nueva retórica.
Desde esta perspectiva tendremos en cuenta grandes autores como los son Aristóteles,
Gorgias, Weston, Plantin, Perelman y Olbrechts Tyteca.
Después se tratarán temas como la clasificación de los argumentos, la estructura,
algunos elementos claves, las falacias argumentativas y a partir de éstos se llega a los
textos argumentativos (específicamente los textos periodísticos) con los cuales se
trabajará a lo largo de la metodología y su desarrollo.
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3.1 LECTURA Y COMPRENSIÓN

3.1.1 Definición
La lectura es un instrumento indispensable en la enseñanza y es algo que no se podrá
dejar de utilizar por su importancia. “La función de los maestros no es tanto enseñar a
leer, sino ayudar a los niños a leer” (Smith, 1992:15).
Pero realmente ¿Qué es la lectura? La lectura es un proceso en el cual el lector
(receptor) decodifica un mensaje escrito, utilizando para esto conceptos previos, ya sea
de tipo tipográfico o icónico. La lectura es un proceso que no se limita a interpretar una
secuencia de letras plasmadas en un papel sino que va más allá de este procedimiento
visual; se puede hablar a partir de los símbolos, signos, gestos y otras manifestaciones,
las cuales el lector interpreta todos estos para su comprensión.
La lectura implica, además, fijar una cadena de sucesos, y no solo en una trama
ficcional. Pensemos, por ejemplo, en una receta de cocina en la que quede claro el
tiempo de cocción pero no los ingredientes o el orden de combinación de los mismos.
Fijar la cadena de sucesos –a partir de la cual se organizará el relato– constituye
precisamente el punto de partida de un proyecto de narración oral.
Una teoría generalizada de la interpretación. Se trata de abrir una obra, un texto en un
contexto determinado y discutir su sentido antropológico (o sentido para nosotros) (II), a
partir de la intelección de su significado inmediato (l) y con base en la significación
intermedia a través de una decodificación por nuestra cuenta.
Lonergan afirma que la significación alcanza su máxima liberación encarnándose en el
lenguaje, es decir, en un conjunto de signos convencionales; en donde el acto de
juzgar, establece, entonces, el status del objeto del pensamiento como una sola cosa
real que se encuentra en el mundo de la experiencia
trascendente, más allá de ese mundo.
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humana o una realidad

Hay que tener en cuenta que cuando hablamos de un proceso de lectura hacemos
referencia a muchos campos ya que desde hace mucho existen “tratados acerca de la
lectura de los gestos, miradas, del lenguaje de las imágenes estáticas y dinámicas, de
la comunicación en el cine, de los tebeos, las caricaturas, gráficas, etc.…” (Amaya,
2003:181) que hacen que no solo nos enfoquemos en unas cuantas letras unidas por
un texto, sino por el contrario interpretar las diferentes manifestaciones del discurso,
codificados en diferentes sistemas de signos.
La lectura involucra un número de habilidades generales y esto hace que sea un
proceso más elaborado que no se limita al hecho de pasar los ojos por unas cuantas
letras o palabras. “Un lector debe descubrir las diferencias críticas mínimas entre las
letras y las palabras, lo cual no es un asunto de saber cómo mirar sino de saber qué es
lo que hay que buscar (Smith, 1992:13). Otro aspecto también es que la lectura no es el
simple método de decodificación de unos símbolos y darles un significado probable.
“Una comprensión de lectura, no se puede lograr sin algunos conocimientos generales
con respecto a la naturaleza del lenguaje y de varias características del funcionamiento
del cerebro humano. (…) No hay nada en la lectura, en lo que a la visión se refiere, que
no esté involucrado en las actividades preceptuales mundanas como distinguir a las
mesas de las sillas. No hay nada en la lectura, en lo que al lenguaje se refiere, que no
esté dentro de la competencia de cualquiera que posea la habilidad para comprender el
habla” (Ibíd.:14).

3.1.2 Elementos
La lectura es una actividad que requiere de ciertos elementos específicos como son luz,
el escrito o texto, unas capacidades tanto físicas como intelectuales para que el proceso
de llevar la información al cerebro por medio de los ojos sea satisfactorio. Por esto
dentro de los aportes de Smith se denomina a ésta, información visual. Pero no solo es
importante la “entrada” de esta información visual pues no sirve de nada el poseer un
texto abundante sin un conocimiento previo del lenguaje utilizado en el texto, es decir, la
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información que usted ya posee sin tener en cuenta los aspectos visuales y por esta
razón es llamada información no visual. Esta información no visual no es solo el
conocimiento acerca del lenguaje, también lo que se sabe sobre el tema del cual usted
está recibiendo información. Hay que tener en cuenta la clase de información visual a
la cual va acceder el lector ya que no es lo mismo leer una obra literaria que un artículo
especializado.
El acto de la lectura depende del contexto, ya que las situaciones, la intencionalidad
(tanto del escritor como del lector), el lenguaje utilizado son elementos fundamentales
para que una lectura sea comprendida. Realmente cuando un individuo inicia el proceso
de lectura debe estar interesado en adquirir la información visual y esto a su vez se
convierte en la comprensión de lectura. “La comprensión se obtiene cuando se
responden preguntas que uno se plantea” (Ibíd., 1992: 188). En otras palabras al
comenzar la lectura el lector tiene unas preguntas previas sobre la información visual
que tiene (hace unas predicciones acerca de lo que va a leer), éstas pueden tener
diversos niveles ya que puede ser el mero ejercicio de “ingresar” esa información o
escudriñar sobre todos los aspectos que compete al texto (inferir en aspectos
simbólicos y demás).
La comprensión es relativa, porque depende de la obtención de una respuesta que un
lector se plantee. Un significado particular es la respuesta que un lector obtiene a una
pregunta específica. El significado, por consiguiente, también depende de las preguntas
que sean formuladas.
Para adquirir una habilidad lectora, es decir, una lectura fluida como la llama Smith, es
necesario que el lector sea hábil para encontrar la respuesta en la información visual del
texto a las preguntas particulares que son enunciadas. Lo impreso tiene sentido cuando
los lectores pueden relacionarlo con la información no visual y/o lo que ya conoce,
dando paso a que éstos se interesen y hagan relevante su lectura.
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3.1.3 El papel del lector
Como ya se ha dicho, el lector tiene una información no visual que se necesita para el
proceso de la lectura y que a partir de ésta reduce la información visual requerida para
la comprensión de la misma. Es decir que si se cuenta con una cantidad aceptable de
conocimiento previo se facilitará la lectura y a sí mismo el entendimiento de lo leído.
Smith plantea cinco razones fundamentales que confirman lo que se dijo anteriormente.
•

La primera es que el sistema visual puede saturarse (el lector se puede cansar)
si se necesita indagar más sobre la información visual para su comprensión.

•

La segunda es que el hombre posee una memoria de corto plazo, la cual, al igual
que el sistema visual puede llegar a sobrecargarse; la información no visual
ayudará a que el lector preste mayor atención a los aspectos relevantes.

•

En tercer lugar, la memoria a largo plazo solo funciona eficientemente cuando la
lectura es significativa, es decir, cuando la información nueva es asimilada para
formar parte de los conocimientos.

•

Como cuarto aspecto, la lectura debe ser rápida y no excesivamente cauta, ya
que éstos interfieren con la comprensión.

•

Por último el lector no se enredará con detalles superficiales, identificará el
significado dentro de la estructura profunda.

3.1.4 Aprender a leer
En un sentido bastante literal, aprender a leer es como aprender el lenguaje hablado
(Ibíd.:191). El proceso de lectura va más allá de la simple memorización de nombres de
letras, combinaciones o de algunas reglas fonéticas, ni incluir una lista infinita de
palabras, tampoco aplicar todo tipo de pruebas y ejercicios para “medir” un nivel.
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La manera más fácil es involucrar al aprendiz en situaciones donde el lenguaje adquiere
un sentido para él y así, a su vez, comprenderá mejor las situaciones donde está
involucrado, haciendo preguntas relevantes para él y como contestarlas.
Sin embargo debe tenerse en cuenta algunas consideraciones bajo las cuales el
educando aprenderá a leer, siendo las mismas que para aprender cualquier cosa: la
oportunidad para generar y comprobar hipótesis en un contexto significativo, es decir
que tenga sentido para él.

3.1.4.1 Ventajas de una lectura significativa
Teniendo en cuenta que la lectura significativa es cuando realmente tiene sentido e
importancia el hecho de leer para el lector, hace que se generen varias ventajas para él
mismo. Dentro de éstas se pueden nombrar: la adquisición de nuevo vocabulario y su
uso en diversos contextos, encontrar un sentido real de lo leído, desarrollar la habilidad
de identificar significados, aumentar la velocidad, incrementar la información no visual y
usarla eficientemente.
Todos estos beneficios que trae una lectura significativa hacen que sea realmente lo
que se debe buscar ya sea como lector o como maestro que orienta a sus estudiantes.
La motivación en cuanto a la lectura es importante, es decir cuando se habla de
“enseñar a leer” a los estudiantes, éstos deben tenerla, pero no como ese premio de
pasar un examen o el año, o elogios, mejores calificaciones (aunque son cosas
extrínsecas) sino que tiene que ser la satisfacción de aprender por sí mismo.
Dentro del proceso de enseñar a leer existen dos conocimientos fundamentales para
que éste se pueda desarrollar en unas buenas condiciones. A continuación se dará una
explicación de los mismos.
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3.1.4.2 Conocimiento 1: Lo impreso es significativo
La lectura es una cuestión de darle sentido a lo impreso, y la significatividad es la base
del aprendizaje (Ibíd.:194). Este enunciado que ha sido un pilar en cuanto a lo dicho del
proceso de lectura y la comprensión, nos refuerza la necesidad de buscar esto en la
enseñanza – aprendizaje de los estudiantes.
Difícilmente en la escuela se le da un sentido a la lectura, de no ser por que es algo
obligatorio y ahí carece de significación para el estudiante. Lo ideal es tratar que el
educando sea el que perciba el propósito de la lectura. En otra palabras no solamente
el maestro debe dar la instrucción acerca de la información visual que se va a trabajar
sino también el propósito del mismo para que sea un proceso coordinado entre maestro
y estudiante y exista una lectura significativa.

3.1.4.3 Conocimiento 2: El lenguaje escrito es diferente del hablado
Solo por medio de la lectura, o al menos escuchando el lenguaje escrito leído en voz
alta hará que los estudiantes puedan reconocer las diferencias entre estos dos tipos de
lenguajes.
Por esto para una mejor comprensión y diferenciación de los lenguajes, se debe
comenzar con escritos sencillos como son las historias coherentes, desde artículos en
los periódicos y revistas hasta los cuentos de hadas tradicionales, historias de misterio y
aventuras e incluso mitos. Éstos son propiamente textos para ser leídos que se
diferencian de los textos académicos a los que los estudiantes están acostumbrados.

3.1.4.4 El papel del maestro
La lectura no se puede enseñar formalmente, los niños únicamente aprenden a leer
leyendo, pero que a condición de que los niños tengan la oportunidad adecuada para
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explorar y comprobar su hipótesis en un mundo de materiales impresos significativos,
ellos pueden y tiene éxito en aprender a leer. (Ibíd.: 198).
Los maestros desempeñan una función crítica en ayudar a los estudiantes a aprender a
leer, ya que éste debe ejercer un papel de guía y facilitador entre el texto escrito y el
estudiante. Solo los maestros pueden desarrollar la intuición, comprensión y
conocimiento que se necesita para ayudar a los estudiantes. Debe conocer no solo lo
que es una lectura fluida sino también reconocer en cada uno de sus estudiantes a
unos seres responsables de sí mismos e identificar sus sentimientos, intereses,
habilidades entre otras cosas.
La función más importante del maestro es asegurar que los estudiantes tengan la
oportunidad de leer de una manera significativa. Para ello es fundamental desarrollar la
confianza de los educandos explicándoles que no importa cometer algunos errores si
esto contribuye a incrementar su interés por la lectura. Otro aspecto es hacer que la
lectura sea fácil para interesar un poco más a los estudiantes, es decir, buscar la
manera de dar una información no visual pertinente que haga más fluida la lectura.

3.2 LA ARGUMENTACIÓN

3.2.1 Definición
En cuanto a la argumentación se puede decir que es defender una idea aportando unas
razones que justifican nuestra postura. La capacidad para argumentar correctamente
suele ir emparejada con la capacidad de influir sobre las personas. Un texto tiene forma
argumentativa cuando las ideas que componen el texto se presentan ordenadamente,
estableciendo relaciones lógicas entre ellas. El tipo de relación existente entre las ideas
puede ser, por ejemplo, causa-consecuencia, consecuencia-causa, definición-ejemplo,
problema-consecuencia, etc.
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La argumentación utiliza el lenguaje para justificar y refutar un punto de vista con el
propósito de asegurar un acuerdo en las ideas. El estudio de la argumentación se
centra típicamente en uno de los dos objetos: o en las interacciones en las que dos o
más personas dirigen o realizan argumentaciones tales como debates y discusiones, o
en los textos como las conferencias o editoriales en los que una persona expone un
razonamiento (O’keefe, 1977).
La argumentación tiene una función vital dentro de nuestro marco social, ya que al
presentar y defender una idea se va formando un conocimiento nuevo y/o una ideología
que a través de la historia puede generar grandes cambios. La argumentación la
usamos para justificar nuestros pensamientos o comportamientos en determinadas
situaciones, para persuadir o inducir a alguien a nuestros puntos de vista, influir en los
comportamientos o reacciones en otros con respecto a un objeto (idea o situación).
Además se puede afirmar que ésta es una manera de mostrar una organización mental
bien estructurada.
Pero el argumento no es simplemente una opinión o una disputa. Realmente se puede
hablar de dos aspectos fundamentales cuando se habla de un argumento.
“El argumento es esencial, en primer lugar porque es una manera de tratar de
informarse acerca de qué opiniones son mejores que otras. No todos los puntos de vista
son iguales. (…) En este sentido, un argumento es un medio para indagar” (Weston,
1994: 13-14).
En otras palabras argumentar es una manera de cuestionar una idea, opinión o
cualquier cosa para así llegar a una conclusión. “Una vez que hemos llegado a una
conclusión bien sustentada en razones, la explicamos y la defendemos mediante
argumentos. Un buen argumento no es una mera reiteración de las conclusiones”
(Ibíd.:14). Es decir, que sostenemos nuestro argumento a partir de otros.
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3.2.2 La argumentación en Grecia

3.2.2.1 Definición de la Retórica
La argumentación tiene sus inicios en la antigua Grecia cuando los primeros filósofos y
pensadores cultivaron la elocuencia y crearon la retórica.
La retórica define las reglas que rigen toda composición o discurso en prosa que se
propone influir en la opinión o en los sentimientos de la gente. En un sentido estricto, la
retórica se ocupa de los principios fundamentales que tienen que ver con la
composición y enunciación del discurso oratorio: inventio (del verbo invenire, encontrar
o definir el tema del que se va a hablar); dispositio (disposición de las partes); elocutio
(elección de las palabras, ligada con el ornato y las figuras); memoria (memorización) y
actio (relacionada con el acto de emisión del discurso, próxima a la representación
teatral). Las tres primeras son las fundamentales desde el punto de vista de la obra
escrita (Enciclopedia Encarta, 2004).
El establecimiento de las instituciones democráticas en Atenas en el 510 a.C. volvió
esencial para todos los ciudadanos el desarrollo de la habilidad oratoria; así fue como
surgió un grupo de maestros, conocidos como sofistas, que se propusieron hacer que
los hombres hablasen mejor según las reglas del arte. Protágoras, el primero de los
sofistas, realizó un estudio de la lengua y enseñó a sus alumnos cómo hacer que la
causa más débil se tornase más fuerte. Se dice que el verdadero fundador de la retórica
como ciencia fue Corax de Siracusa, quien la definió como "artífice de la persuasión" y
escribió el primer manual sobre este arte. Otros maestros fueron Tisias, alumno de
Corax, también de Siracusa; Gorgias de Leontium, que fue a Atenas en el 427 a.C.; y
Trasímaco de Calcedón, quien también enseñó en Atenas. Antifón, el primero de los
llamados Diez Oradores Áticos, fue el primero en combinar la teoría y la práctica de la
retórica. Con Isócrates, el gran maestro de la oratoria en el siglo IV a.C., el arte de la
retórica llegó a ser un estudio cultural, una filosofía con un propósito práctico.
Corax de Siracusa fue el primero en implementar la retórica en Grecia en una etapa
bastante difícil después de la insurrección al tirano de Sicilia. Junto con su estudiante
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Tisias crearon el primer “método razonado” para hablar ante un tribunal considerado
como el primer tratado de argumentación (Plantin 1998). Corax que era el maestro de
Tisias le habría enseñado a su discípulo pero éste no quiso pagarle. Esta disputa fue la
que dio origen a lo que se puede considerar la operación principal de la argumentación:
el hecho de que mediante un discurso se pueda dar vuelta a otro discurso.
También dentro de éstos se destaca el trabajo de Gorgias de Leontino, en Sicilia, “cuya
elocuencia arrebatadora se impuso en las escuelas de Atenas. Su sistema se reduce a
este trinomio: Nada existe; si algo existe es incognoscible; si algo puede ser conocido
es incomunicable. En pos de él, pulularon las escuelas de retórica, dirigidas a
desarrollar el poderío de la palabra e indiferentes a su contenido. Cultivaban el discurso
bello y persuasivo y descuidaban la verdad” (Vaccaro, 1980:26).
No se puede desconocer el valor de los aportes dados por los sofistas que sus propias
enseñanzas tendían a enfatizar formas de expresión persuasivas, como el arte de la
retórica, que facilitaba a los discípulos técnicas útiles para alcanzar el éxito en la vida,
en especial en la vida pública. Dentro de estos aspectos los más importantes según
Plantin fueron:
¾ La Antífonía: Consiste en contraponer los discursos. “Todo argumento puede
volverse del revés, y a todo discurso le responde un contra discurso producido
desde otro punto de vista y proyectando una realidad diferente” (Plantin, 1998:8).
¾ La Paradoja: Su virtud consiste en hacer evidente la autonomía, chocante para el
“sentido común”, de los funcionamientos lingüísticos en relación de la realidad
(Ibíd.:9). En otras palabras, designa una conclusión contradictoria en apariencia
que se deriva de lo que se plantea como premisas válidas.
¾ Lo Probable: Tiene que ver con las costumbres de una comunidad. Es por esto
que se puede extraer estereotipos y tipos. Es decir, la generalización de unos
aspectos pertenecientes a una cultura determinada o un grupo de individuos de
la misma.
¾ La Dialéctica: Es una forma de diálogo razonado, conducido según unas reglas
precisas. Un proponente se enfrenta a un oponente ante un público cuyas
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reacciones arbitran el debate, y tiene unas preguntas y respuestas en un orden
estricto. Sin embargo este aspecto se ampliará más adelante.
Platón satirizó el tratamiento más técnico de la retórica, con su énfasis en la persuasión
más que en la verdad, en el diálogo Gorgias, y en Fedro discutió los principios que
conformaban la esencia del arte retórico. Aristóteles, en su Retórica, definió la función
de la retórica basándola, más que en la persuasión, en el descubrimiento de "todos los
medios disponibles de persuasión". Recalcó, por tanto, la importancia de la victoria
dialéctica mediante un razonamiento persuasivo y ordenado de la verdad, más que en
dominar a los oyentes apelando a sus emociones. Consideraba a la retórica como arte
hermana de la lógica.
Aristóteles clasificó las pruebas (písteis) en técnicas o artificiales (éntechnoi) y no
técnicas o inartificiales (átechnoi), entendiendo que sólo las primeras, a su vez
diferenciadas en persuasivas y demostrativas, eran de incumbencia para la Retórica.
En Roma, al principio, fueron los griegos los encargados de enseñar retórica formal, y
los grandes maestros de la retórica teórica y práctica, Cicerón y Quintiliano, estuvieron
influidos por los modelos griegos. Cicerón escribió varios tratados sobre la teoría y la
práctica de la retórica, pero el más importante fue De inventione. El famoso De
Institutione oratoria de Quintiliano todavía es válido por el amplio tratamiento que hace
de los principios de la retórica y la naturaleza de la elocuencia ideal. Las disertaciones
escolares del temprano imperio se encuentran en las suasoriae (disertaciones
persuasivas) y en las controversias del retórico Séneca el Viejo, padre del filósofo,
ambos nacidos en Córdoba (España). Las primeras corresponden al género deliberativo
y estaban destinadas a los niños. Las segundas, pertenecientes al género judicial, eran
practicadas por los estudiantes mayores. Durante los cuatro primeros siglos del Imperio
romano, enseñaban retórica los maestros llamados sofistas, término que equivalía
entonces a un título académico (Enciclopedia Encarta, 2004).
Como se puede ver los elementos retóricos de la antigüedad fueron fundamentales en
el desarrollo de la argumentación, creando una manera diferente de discurso (no solo
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oral sino también escrito) que hasta ese entonces se venía manejando. Las diferentes
escuelas antiguas nos dejaron los elementos primarios de lo que con el transcurrir de
los años llegaremos a llamar argumentación. A través de la historia estos elementos se
han ido ampliando y en algunos casos modificando para comprender y complementar
todos los aspectos necesarios para poder hablar de una competencia argumentativa y
buscar teorías que lleguen a desarrollarla.

3.2.2.2 Los medios de persuasión
Según Aristóteles, hay tres modos de demostración por medio de los cuales un orador
puede persuadir al público de que acepte una tesis. Las pruebas de persuasión son los
lógoi, los éthe y los páthe, respectivamente caracterizados por provenir de la propia
materia, de las características intelectuales y culturales del orador o del perfil emotivo
del auditorio (las dos últimas clases entran ya en el marco de la psicagogía).
Primero, puede persuadirse a los oyentes mediante el ethos o carácter del orador.
Segundo, puede persuadirse a los oyentes mediante el pathos o emoción. En tercer
lugar, se los puede persuadir mediante un argumento mismo del discurso, o logos: los
oradores que presentan una tesis y luego la defienden con pruebas y razonamientos,
nos convencen más pronto y con mayor facilidad (Gill, 1997 citado por Van Dijk,
1997:235]).
Las pruebas demostrativas son comunes a cualquier materia y comprenden dos tipos
de razonamiento, según domine un orden deductivo-probabilístico (preferible siempre
para el estagirita) o inductivo. Tenemos así los entimemas (equivalentes -en la Retórica
a lo que en la Dialéctica son los silogismos) y los ejemplos. Por otra parte, conviene
considerar las premisas de los entimemas, que son las mismas que pueden ser
tomadas en cuenta en el ámbito dialéctico. Son los lugares (tópoi) comunes o generales
y propios o específicos, que a su vez se clasifican en la Retórica de Aristóteles en
función de las cinco categorías contempladas en su metafísica (accidente, género,
propiedad, identidad y definición), pero que en la práctica latina se prefirió agrupar con
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arreglo a su orientación a la cantidad, a la cualidad, al orden, a la existencia, a la
esencia o a la persona. Simultáneamente, se procedió a identificar las nociones y
funcionalidades de topos o locus y argumentum. Es interesante, cuando se aborda la
investigación sobre el marco de lo ensayístico, no desplazar el análisis del discurso
argumentativo y en particular la localización de los argumentos, que acaso convenga
clasificar sobre la polaridad de argumentos de persona (con los loci referidos a genus,
sexus, aetas, fortuna, animi natura, ante acta et dicta...) y de cosa (a causa, a loco, a
tempore, a modo, a facultate...), tal y como es atendida en la Instituto Oratoria de
Quintiliano.

3.2.2.3 Lógica y Retórica
Lógica (del griego, logos, 'palabra', 'proposición', 'razón'), disciplina y rama de la filosofía
que estudia los principios formales del conocimiento humano. Su principal análisis se
centra en la validez de los razonamientos y argumentos, por lo que se esfuerza por
determinar las condiciones que justifican que el individuo, a partir de proposiciones
dadas, llamadas premisas, alcance una conclusión derivada de aquéllas. La validez
lógica depende de la adecuada relación entre las premisas y la conclusión, de tal forma
que si las premisas son verdaderas la conclusión también lo será. Por ello, la lógica se
encarga de analizar la estructura y el valor de verdad de las proposiciones, y su
clasificación (Microsoft Encarta).
La validez de una proposición se tomará de la veracidad de la conclusión. Si una de las
premisas, o más, es falsa, la conclusión de una proposición válida será falsa.

3.2.2.3.1 Lógica Aristotélica
La que es conocida como lógica clásica (o tradicional) fue enunciada primeramente por
Aristóteles, quien elaboró leyes para un correcto razonamiento silogístico. Un silogismo
es una proposición hecha de una de estas cuatro afirmaciones posibles: “Todo A es B”
(universal afirmativo), “Nada de A es B” (universal negativo), “Algo de A es B” (particular
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afirmativo) o “Algo de A no es B” (particular negativo). Las letras sustituyen a palabras
comunes como “perro”, “animal de cuatro patas” o "cosa viviente", llamadas “términos”
del silogismo. Un silogismo bien formulado consta de dos premisas y una conclusión,
debiendo tener cada premisa un término en común con la conclusión y un segundo
término relacionado con la otra premisa. En lógica clásica se formulan reglas por las
que todos los silogismos bien construidos se identifican como formas válidas o no
válidas de argumentación.
En la lógica aristotélica se tienen en cuenta varios elementos lógicos como es el
silogismo. El silogismo es la forma principal de raciocinio. Éste procede por vía
deductiva: de lo universal a lo particular. Aristóteles habla también del procedimiento
inductivo: de lo particular a lo universal. (Vaccaro, 1980: 38). Dentro de la concepción
del silogismo deductivo se puede diferenciar algunas variedades.
Una de ellas es el Entinema que es un término técnico de la lógica clásica, que en su
acepción original, formulada por Aristóteles, designaba un silogismo basado en una
semejanza. En un sentido más amplio, un entinema es un silogismo incompleto, ya que
falta o no está expresada alguna de sus premisas, con lo que la conclusión no se
encuentra debidamente fundamentada. Suele ser clasificado de varias formas, según
falte la premisa mayor o la premisa menor del silogismo. Tiene una amplia aplicación en
la retórica, así como en el lenguaje ordinario, donde suele ser habitual eliminar ciertas
premisas de las deducciones más habituales.
Otra es el Paralogismo, argumento o razonamiento falso, que se plantea sin una
voluntad de engaño, y que tiene la forma de un silogismo. En cierto modo, un
paralogismo es un sofisma o argumento con el que se pretende demostrar algo que es
falso (aun sin la voluntad de defender la falsedad). Aristóteles afirmaba que el
paralogismo correspondía a una manera de hablar. Immanuel Kant estudió diferentes
tipos de paralogismos en la tercera parte de Crítica de la razón pura (1781), donde
analizó algunas de las proposiciones más importantes planteadas por la metafísica
tradicional; estas proposiciones son productos de la razón que no tienen en cuenta los
datos de la experiencia y que presentan soluciones contradictorias para un mismo
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problema. Los principales paralogismos reseñados por Kant fueron los referentes a
cuatro propiedades del alma: su simplicidad, su sustancialidad, la personalidad propia y
el carácter ideal de cada alma. Los paralogismos trascienden cualquier fundamentación
en la experiencia y, por lo tanto, no existe un criterio de verdad adecuado para juzgarlos
(Enciclopedia Encarta, 2004).

3.2.2.3.2 Lógica Moderna
A mediados del siglo XIX, los matemáticos británicos George Boole y Augustus De
Morgan abrieron un nuevo campo a la lógica, hoy conocido como lógica simbólica (o
moderna), que más tarde fue desarrollada por el matemático alemán Gottlob Frege y de
un modo especial por los matemáticos británicos Bertrand Russell y Alfred North
Whitehead en Principia Mathematica (3 vols., 1910-1913). El sistema lógico de Russell
y Whitehead cubre un espectro mayor de posibles argumentaciones de las que se
pueden encontrar en la lógica silogística. Introduce símbolos para frases enteras y para
las conjunciones que las unen, como “o”, “y”, “si... entonces...”. Cuenta con símbolos
diferentes para el sujeto lógico y el predicado lógico de una frase; y adjudica símbolos
para distinguir las clases, para los miembros de las clases y para las relaciones de la
pertenencia a una clase y la inclusión en una clase. También se aleja de la lógica
clásica en sus suposiciones de la existencia respecto a las cosas aludidas en sus
afirmaciones universales. La afirmación “Todo A es B” significa en lógica moderna que
“Si algo es A, entonces es B”; lo que, a diferencia de la lógica tradicional, no significa
que todo A existe. El primer manual de lógica formal publicado en español fue la obra
de Juan David García Bacca titulada Introducción a la lógica moderna (1936).
Tanto la rama clásica como la moderna implican métodos de lógica deductiva. En cierto
sentido, las premisas de una proposición válida contienen la conclusión, y la verdad de
la conclusión se deriva de la verdad de las premisas. También se han hecho esfuerzos
para desarrollar métodos de lógica inductiva como las que sostienen que las premisas
conllevan una evidencia para la conclusión, pero la verdad de la conclusión se deduce,
sólo con un margen relativo de probabilidad, de la verdad de la evidencia. La
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contribución más importante a la lógica inductiva fue la aportada por el filósofo británico
John Stuart Mill, quien en Sistema de Lógica (1843) estructuró los métodos de prueba
que, según su interpretación, iban a caracterizar la ciencia empírica. Este estudio ha
desembocado, en el siglo XX, en el campo conocido como filosofía de la ciencia. Muy
relacionada con ésta se encuentra la rama de las matemáticas llamada teoría de la
probabilidad.
Tanto la lógica moderna como la clásica asumen en sus formas más corrientes que
cualquier proposición bien elaborada puede ser o verdadera o falsa. En años recientes
se han desarrollado sistemas de la denominada lógica combinatoria: una afirmación
puede tener un valor distinto a verdadero o falso. En algunos supuestos es sólo un
tercer valor neutro, en otros es un valor de probabilidad expresado como una fracción
que oscila entre 0 y 1 o entre -1 y +1. También se han llevado a cabo serios trabajos
para desarrollar sistemas de lógica modal, con el objeto de representar las relaciones
lógicas entre las afirmaciones de posibilidad e imposibilidad, de necesidad y
contingencia. Otra vía es la que propone la lógica deóntica: la investigación de las
relaciones lógicas entre órdenes o entre afirmaciones de obligación (Ibíd.).

3.2.2.4 Dialéctica y Retórica
“La dialéctica, en filosofía, es un método que investiga la naturaleza de la verdad
mediante el análisis crítico de conceptos e hipótesis. Uno de los primeros ejemplos de
método dialéctico lo ofrecen los Diálogos del filósofo griego Platón, en los que el autor
acomete el estudio de la verdad a través de la discusión en forma de preguntas y
respuestas. El más famoso alumno de Platón, Aristóteles, entiende la dialéctica como la
búsqueda de la base filosófica de la ciencia, y utiliza a menudo el término como
sinónimo de ciencia de la lógica” (Ibíd.).
Aristóteles plantea que nuestro pensamiento se compone de elementos simples: las
ideas. Las ideas forman los juicios y los juicios los raciocinios. En el juicio se afirma o
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niega una idea de otra. Entre los juicios hay unos fundamentales: los primeros principios
(Vaccaro, 1980: 37).
Algunos principios lógicos fundamentales son: el de identidad, el cual nos dice que un
ser es necesariamente lo que es, de contradicción donde se afirma que un ser no es lo
que no es, entre otros. Estos principios son universalísimos, evidentes, inefables,
indemostrables.
Cuando se hace referencia a los aspectos dialécticos enunciados por Aristóteles, se
nombra al raciocinio como un aspecto muy importante. Los raciocinios son tres juicios.
Los dos primeros son las premisas y el tercero es la conclusión, el cual, contiene la
relación obtenida por la comparación de las ideas contenidas en las premisas.
El filósofo alemán Georg Wilhelm Friedrich Hegel aplica el término dialéctica a su
sistema filosófico. Hegel pensaba que la evolución de las ideas se produce a través de
un proceso dialéctico, es decir, un concepto que se enfrenta a su opuesto y como
resultado de este conflicto, se alza un tercero, la síntesis. La síntesis se encuentra más
cargada de verdad que los dos anteriores opuestos. La obra de Hegel se basa en la
concepción idealista de una mente universal que, a través de la evolución, aspira a
llegar al más alto límite de autoconciencia y de libertad.
El filósofo alemán Karl Marx aplicaba el concepto de dialéctica a los procesos sociales y
económicos. El llamado materialismo dialéctico de Marx, con frecuencia considerado
como una revisión del sistema hegeliano, afirma que las ideas sólo son el resultado del
determinismo de las condiciones materiales dadas.

3.2.2.5 Decadencia de la retórica: El Trivium
La Retórica constituyó, junto con la Gramática y la Dialéctica, el Trivium, es decir, las
tres disciplinas preliminares de las siete artes liberales que se impartían en las
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universidades. Las principales autoridades medievales en retórica fueron tres
estudiosos romanos de los siglos V, VI y VII: Marciano Capella, autor de las Bodas de
Mercurio y Filología, tratado basado en una alegoría de las siete artes liberales (además
del Trivium, el Quadrivium: Aritmética, Astronomía, Geometría y Música); Flavio
Casiodoro, historiador y fundador de monasterios, célebre por sus Institutiones
diuinarum et saecularium litterarum, cuyo segundo libro contiene una relación de las
siete artes liberales; e Isidoro de Sevilla, arzobispo español autor de las Etimologías,
una obra enciclopédica que reúne la erudición del mundo antiguo.
Durante el Renacimiento, el estudio de la Retórica continuó basándose en las obras de
escritores como Cicerón, Quintiliano y Aristóteles, cuya Poética se difundió, desde
finales del siglo XV hasta el XVII, gracias a traducciones italianas. Los manuales de
Retórica, casi todos en latín, se convirtieron sobre todo en guías para escribir bien, para
saber hacer versos. Este proceso lo desarrollarían los jesuitas, dando mayor relieve a la
noción de orden, expresada en la identidad entre disciplina escolar, disciplina del
pensamiento y disciplina de lenguaje.
Destacan los manuales de los padres Núñez, Susius y Suárez. El primero, en su
Institución, incluye ejercicios, las tres partes fundamentales de la retórica (invención,
ordenamiento y estilo) y una parte moral (la sabiduría). En 1541, el fraile jerónimo
Miguel de Salinas publicó en Alcalá de Henares una Retórica en lengua castellana
"para que con ella, no sabiendo latín, pudiese entender algo de lo que los retóricos
latinos y griegos ponen acerca de la ciencia del bien hablar y escribir y aprovecharse de
ello". De 1604, en Toledo, es la primera edición de Eloquencia española en arte de
Bartolomé Jiménez Patón. La importancia de la construcción retórica se revela, a través
de aspectos parciales, en textos como el Arte nuevo de hacer comedias de Lope de
Vega y en los comentarios dispersos que, sobre el uso del lenguaje y la composición
del texto, aparecen en Cervantes (Enciclopedia Encarta, 2004).
Si se tiene en cuenta que la argumentación va más allá de la retórica, hay que tener en
cuenta un aspecto fundamental como lo es la aparición del ensayo como elemento
literario por Michel Eyquem de Montaigne, con sus Ensayos, que abarcan un amplio
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abanico de temas, se caracterizan por un estilo discursivo, un tono coloquial y el uso de
numerosas citas de autores clásicos.
La retórica decae cuando se trabaja como un conjunto de reglas y no se va más allá de
la creación de manuales que las impartieran. “A pesar de su decadencia a partir de
finales del siglo XVIII, la retórica siguió brindando recursos para su ejercicio en el
terreno de la oratoria política y del debate de ideas” (Ibíd.).
Pero la Retórica fue perdiendo paulatinamente importancia (era esencial en la
propedéutica medieval: Trivium y Quadrivium) hasta su separación total de la Lógica.
En los siglos XVIII y XIX reaparece la "disciplina" de la Retórica como conjunto de
instrucciones y procedimientos práctico-comunicacionales para lograr convencer al
oyente o lector de la validez (o no-validez) de opiniones en disputa.
Cuando tales procedimientos se configuran de tal forma que lo único relevante es lograr
el cambio de mentalidad en el interlocutor, pasando por alto la corrección o validez de
los argumentos empleados, se llega a una forma de "retórica" entendida en un sentido
peyorativo: como mera técnica de la manipulación de la mente y conciencia del otro.

3.3 TEORÍAS DE LA ARGUMENTACIÓN

3.3.1 Los estudios de la Argumentación
El estudio de la argumentación puede relacionarse con la retórica o con la ciencia.
Después del Renacimiento, la retórica ya no ha estado sistemáticamente basada sobre
la argumentación. Esta relación se ha transformado con la aparición de nuevas ciencias
experimentales.
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3.3.1.1 La Argumentación en la Retórica
Luego de la retórica aristotélica se desarrollo una retórica clásica de M. Patillon, la cual
toma algunos aspectos sobre las cuales existen dos puntos de vista: El análisis del
proceso argumentativo y el análisis del producto.
Dentro del primero se enumeran diferentes etapas que conducen al producto llamado el
discurso argumentado. La retórica antigua distingue el discurso de la deliberación
política (deliberativo), el del tribunal (judicial) y el de alabanza y el de reprobación
(elogio y censura o epidíctico). Con el transcurso del tiempo se añadirán a estos nuevos
discursos como el de la exhortación religiosa, epistolar, la publicidad y la información
mediática.
La retórica antigua, según Plantin en su obra La Argumentación, distingue cinco etapas
en la producción del discurso argumentado:
¾ Invención o Etapa Argumentativa: El pensamiento busca argumentos pertinentes
para el examen de una causa.
¾ Disposición o Etapa Textual: Se ordenan los argumentos encontrados o
inventados.
¾ Elocución o Etapa Lingüística: Cuando se ha pensado las palabras y frases con
las cuales se estructura el argumento.
¾ Memorización.
¾ Acción: Se comunica el argumento y es el momento más retórico.

3.3.1.2 LOS ESTUDIOS CONTEMPORÁNEOS

3.3.1.2.1 LOS AÑOS CINCUENTA
En Alemania, la obra de E. R. Curtius, Literatura europea y Edad Media latina dio el
inicio a retomar uno de los conceptos de la argumentación como lo es el lugar común o
Topos (lugar).

- 35 -

A finales de los años cincuenta se despierta el interés por la argumentación y es así
como en 1958 aparece el Tratado de la argumentación. La nueva retórica, de C.
Perelman y L. Olbrechts – Tyteca, y The uses of argument, de S. E. Toulmin.
Estas dos coinciden en una referencia común a la práctica jurídica. Buscan dentro del
pensamiento argumentativo un medio para crear una racionalidad específica, práctica
para los asuntos humanos, los cuales serán tratados más adelante.
Luego en 1960 aparece un libro llamado Manual de retórica literaria de H. Lausberg,
aunque diferente de los dos anteriores se considera como un complemento a los
mismos. Después de esto surgen algunos inconvenientes que hacen que sean en otros
lugares los que acojan la obra de Perelman, ya que Francia tenía otro pensamiento
respecto al tema.

3.3.1.2.2 LOS AÑOS SETENTA
Cuando en 1970 C. L. Hamblin escribe su obra Fallacies se abre una nueva etapa para
la argumentación. Es en esta obra donde por primera vez se habla del argumento falaz,
desde Aristóteles hasta ese momento. Plantea volver a plantear el estudio dialéctico
para el discurso argumentativo, que tenga como objeto los diálogos conducidos de
acuerdo a un sistema de reglas preestablecidas, explícitas, respetadas por los
participantes y susceptibles de un estudio formal.
J. A. Blair y R. H. Johnson en 1989 recogieron en Informal Logic algunos textos que por
medio de la idea de lógica no formal, marcan la ruptura con una concepción del
análisis argumentativo a partir de la lógica elemental.

3.3.1.2.3 TENDENCIAS RECIENTES
Las últimas tendencias utilizan la pragmática en toda su diversidad para trabajar la
argumentación. La pragmática es una disciplina que estudia el uso de los enunciados,
teniendo en cuenta el contexto (Plantin, 1998:19).
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Los estudios de la argumentación usan de una forma particular la teoría de los actos de
habla de Austin (Cómo hacer cosas con las palabras 1962), especialmente en la versión
de J. R. Searle (Actos del habla 1969). La investigación es relacionada con la teoría de
la conversación propuesta por H. P. Grice (Lógica y conversación 1975). Teniendo en
cuenta estos últimos estudios y sus enfoques hacia la argumentación se consideran
“cotidianas” o “comunes”.
Existen cinco direcciones de investigación relacionadas con la pragmática: la
Pragmadialéctica, la argumentación y análisis de la conversación, la pragmática
lingüística “integrada” en la lengua, la pragmática sociológica y filosofía de la “acción
comunicativa” y la lógica pragmática (Ibíd.: 19).
La primera estudia la argumentación como un tipo de diálogos fuertemente sujetos a
normas. Propone un sistema de reglas explícitas para el debate argumentativo racional
(F. H. Van Eemeren y R. Grootendorts 1992, Argumentation, communication and
Fallacies).
La segunda está basada en los estudios realizados por el francés J. Moeschler, 1985,
Argumentation et conversation, donde se hace un análisis preciso de la argumentación
en la conversación.
La pragmática lingüística integrada a la lengua tiene raíces en la mitad de los 70,
desarrollándose en los 80 en Francia. La argumentación se redefinió a partir de la
lingüística. La argumentación en la lengua de J. C. Anscombre y O. Ducrot en 1983 fue
el punto de partida de esta corriente.
El filosofo J. Habermas en su obra Teoría de la acción comunicativa influyó en cuanto a
la ética de la argumentación dando como resultado la cuarta dirección.
En cuanto a la quinta dirección, los lógicos de la argumentación tratan de construir
lógicas naturales y estas se ven desarrolladas en las obras de G. Vignaux, Le discours,
acteur du monde 1988; J. B. Grize, Logique et langage 1990; y la escuela de
Neufchâtel, con D. Miéville y M. J. Borel.
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3.3.2 La Nueva Retórica

3.3.2.1 Perelman y Olbrechts - Tyteca

3.3.2.1.1 Definición
Dentro de los principales autores contemporáneos, que han definido lo concerniente a
la argumentación tenemos a Perelman y Olbrechts - Tyteca (La Nouvelle Rhétorique) y
Toulmin (The Uses of Argument) ambos publicados en 1958.
“Toulmin abogó por una concepción de la racionalidad nueva e informal, sujeta a los
contextos sustantivos del discurso (“campos”) que varían en su organización normativa.
La nueva retórica de Perelman y Olbrechts – Tyteca reintrodujo a la audiencia en la
argumentación y aportó un inventario de técnicas de argumentación efectivas. (…) La
principal contribución de la nueva retórica ha sido la de volver a situar la argumentación
en un contexto de controversia en el que existe un auditorio al que dirigirse.” (Van Dijk,
1997)
Perelman y Olbrechts-Tyteca, específicamente han estudiado la base de la
argumentación y las técnicas argumentativas. Para esto último es muy oportuna su
distinción entre los procedimientos de asociación o conexión y los de disociación; los
primeros solidarios y enlazados entre sí, mientras que los segundos se basan ya en
algún tipo de ruptura o de separación entre los componentes de un todo. Los de
disociación se organizan sobre el establecimiento de un par polarizado del tipo
medio/fin, apariencia/realidad o particular/general. Los procedimientos de asociación
pueden ser de tres tipos: casi lógicos (por apelación a estructuras lógicas —
contradicción, identidad, transitividad— o a operaciones matemáticas —de inclusión, de
frecuencia o de comparación), basados en la estructura de lo real (por enlaces de
sucesión

—causalidad, por ejemplo, con argumentos como el pragmático, el de

aprovechamiento, el de dirección y el de superación— o de coexistencia —relaciones
simbólicas, loci a persona y otras) y fundamentadores de la estructura de lo real (por
analogía —analogías propiamente dichas y metáforas— o por casos particulares —
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ejemplos, ilustraciones, modelos). En relación con la base de argumentación figuran los
considerados objetos de acuerdo: los hechos (observables, supuestos, convenidos,
posibles o probables), la verdad y las teorías, las presunciones (asociadas al concepto
estadístico o cultural de normalidad), los valores (abstractos o concretos), las jerarquías
de valores o axiologías y otra vez los loci (Casas, Arturo).
“Ch. Perelman y L. Olbrechts-Tyteca, han expresado sus puntos de vista sobre la
retórica en sus obras. De acuerdo con estos autores, el objeto de la retórica es «el
estudio de los medios de argumentación que no dependen de la lógica formal y que
permiten obtener o aumentar la adhesión de otra persona a la tesis que se proponen
para su asentimiento. No es, pues, justo según ellos, usar el término ‘retórica’ en el
sentido despectivo que tiene en el lenguaje ordinario. Más bien hay que volver al uso de
Aristóteles y de muchos autores antiguos. Esto parece tanto más plausible cuanto que
ciertas disciplinas (como la ética, la política y buena parte de la “filosofía general”)
contienen solamente opiniones plausibles que deben ser “demostradas” mediante
argumentos también meramente plausibles. Tales argumentos son los que tienen sus
premisas «abiertas» y constantemente sometidas a revisión. Con esto se enlaza el
mencionado concepto de retórica con la idea de Perelman sobre la diferencia entre
filosofías primeras y filosofías regresivas, diferencia que constituye uno de los temas de
la filosofía neodialéctica del grupo de Zürich, partidario de la adopción de principios
continuamente “revisables”. (http//:Culturitalia.uibk.ac.at).
Desde el principio, la retórica remite al concepto de “persuasión” y a una situación social
específica (propiedad y democracia), de manera que parece posible el planteamiento de
una neoretórica (desde una perspectiva no solamente especulativa) que afrontase los
problemas empíricos derivados de la psicología, la sociología y la lingüística. Perelman
rechaza este punto de vista y nos dice que no cree que “el método de laboratorio pueda
determinar el valor de las argumentaciones utilizadas en las ciencias humanas, en
derecho y filosofía, porque la metodología misma del psicólogo constituye ya un objeto
de controversia y se aparta de nuestro estudio”. Nosotros creemos, sin embargo, que ni
la retórica es reducible a tales discursos ni éstos se niegan por principio al análisis
empírico.
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Como técnica al servicio de cualquier contenido, la retórica (nacida de la democracia)
desaparece cuando en manos de la Iglesia “es reducida esencialmente, en la Edad
Media, al arte de presentar verdades y valores establecidos” (Ch. Perelman citado en
http//:Culturitalia.uibk.ac.at).
Perelman habla de una “nueva retórica” que completaría a la lógica (entendida
restrictivamente

como

“teoría

de

la

demostración”)

con

una

“teoría

de

la

argumentación”. [...] Actualmente los estudios retóricos se conciben de forma muy
variada. Habría una retórica estructuralista (equipo de Lieja: Dubois, etc.), una retórica
que trata de fundamentarse en Chomsky (Thorne, Darbyshire, etc.), una retórica
filosófica (Perelman revista de “Filosofía y Retórica” de la universidad de Pennsylvania,
etc.), y otras versiones más o menos especializadas (estilo-estadística, teoría de la
persuasión y de las actitudes, análisis de estilos cognoscitivos, retórica psicoanalítica,
iconología, semántica, etc.). (Quintanilla, 1976:435 citado en Culturitalia.uibk.ac.at).
Partiendo así de las tradiciones de la Lógica y Retórica clásicas (desde Aristóteles),
Perelman plantea la cuestión de argumentar en referencia al proceso de comunicación
interpersonal en que el acierto de un argumento depende esencialmente de que sea
aceptado por un auditorio: no hay discurso sin auditorio, no hay argumentación que no
tenga efecto retórico.
El análisis de la argumentación retórica es, según Perelman, el modo más adecuado
(por abarcar la complejidad de la situación comunicacional que no es posible ni ver si
sólo se analizan las relaciones lógico-formales: restricción del análisis a la dimensión
Sintáctica) de observación y examen de las pretensiones de validez formuladas. Esa
validez no puede ser reconstruida por vivencias de evidencia (teóricamente necesarios),
es decir, no puede ser observada con el simple recurso al código Verdad/no _ verdad
de la teoría pura (en la Dimensión "Semántica", sino requiere insertar en la observación
la categoría de la "Corrección" de la orientación normativa de la acción, es decir, implica
una consideración "Pragmática" de los procesos interpersonales de argumentación.
Ahora bien, Perelman no realiza un análisis sobre las propiedades esenciales del
Comunicar, sino centra su observación sobre el "medium-Lenguaje", es decir, sobre las
formulaciones verbales en que se busca el asentimiento del otro.
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El objeto de la (nueva) retórica es "el estudio de los medios de argumentación que no
dependen de la lógica formal y que permiten obtener o aumentar la adhesión de otra
persona a las tesis que se propone para su asentimiento". La razón o justificación de
este modo de enfoque de los temas de la argumentación la ve Perelman en la
necesidad de superar el planteamiento reduccionista-racionalista que arranca de la
filosofía de Descartes (Rodríguez de Rivera).
El asentimiento por parte del otro comunicador no tendrá un carácter necesario (como
en la demostración lógica), sino dependerá, contingentemente, de las circunstancias
concretas en intereses, actitudes, tradiciones, vínculos al "milieu" o cultura en que actúa
el individuo, etc. En realidad, "la naturaleza misma de la deliberación en la
argumentación se opone a la necesidad y a la evidencia, pues no se delibera allí donde
la solución es necesaria ni se argumenta contra la evidencia. El dominio de la
argumentación es el de lo verosímil, lo plausible, lo probable; en la medida en este
último escapa a las certezas del cálculo" (Perelman, 1994 citado por Rodríguez de
Rivera).
La teoría de la argumentación debe analizar e identificar los distintos "esquemas" de la
formulación verbal, es decir, los modos de uso retórico del lenguaje. Perelman clasifica
en dos grandes grupos esos medios verbales: la asociación y la disociación de las
nociones. Los argumentos ponen en paralelo los conceptos para compararlos,
acercarlos, provocar la amalgama; o también pueden contraponerlos. Pero el efecto
retórico (lograr el asentimiento o el rechazo) presupone una adhesión a determinados
valores. Muy lejos de la neutralidad axiológica de la lógica (juicios libres de valoración),
la argumentación interpersonal debe presuponer referencias valorativas en los
interlocutores a las que éstos irán recurriendo en sus distintas comunicaciones que
lograrán tanto más asentimiento del oyente cuanto mejor relacionen los contenidos
comunicados con dichas referencias valorativas (valores-referencia o valores-contraste)
y cuando esas referencias argumentativas se reducen a mera apariencia encubierta con
el calor emocional tenemos una retórica manipuladora.
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La obra de Perelman tiene, desde el principio de los años noventa, una gran
popularidad, popularidad que no tuvo en los años setenta. Este regreso de Perelman es
un aspecto importante de la situación actual. Su influjo es grande, tanto en el campo de
la filosofía como en el de la educación o del análisis del discurso político. Podríamos
decir que, en Francia, en educación, hay un movimiento ideológico hacia Perelman y la
argumentación retórica, por encima de las teorías lógico-semánticas de la
argumentación.

3.3.2.1.2 Tipos de Audiencia

3.3.2.1.2.1 El Orador y su Auditorio
Se percibe mejor la argumentación cuando se desarrolla por un orador que se dirige
verbalmente a un auditorio determinado que cuando está contenida en un libro puesto a
la venta (Perelman, 1994: 54). Es decir, el discurso argumentativo necesita de unos
factores determinados para que adquiera un sentido real. Esto no implica que no sea
posible la argumentación escrita, simplemente que el manejo del discurso debe ser
diferente.
El orador debe poseer la destreza de identificar la función de su discurso y reconocer el
auditorio al cual se va a dirigir o al cual quiere convencer. Por otra parte el auditorio es,
“el conjunto de aquellos en quienes el orador quiere influir con su argumentación” (Ibíd.:
55).
Para una argumentación eficaz, el orador debe conocer el auditorio al cual se dirigirá, lo
que piensa acerca del tema, si puede ser persuadido, etc. Desde hace tiempo el estudio
sobre el auditorio es fundamental. Aristóteles en su Retórica, ya hablaba sobre la
clasificación de los auditorios; Cicerón demuestra que no es lo mismo hablar a la “gente
culta que al vulgo”; incluso estudios de sociología demuestran que las opiniones del
hombre dependen de su ambiente, y todo lo referente a su contexto.
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En la antigüedad se clasificaba los géneros oratorios (deliberativo, judicial, epidíctico)
según el respectivo auditorio, es decir hay algunos que deliberan, otros que juzgan y
otros que solo disfrutan como espectadores.
Otro aspecto fundamental es que no todas las veces el auditorio será del mismo
pensamiento, o sea, los auditorios heterogéneos. Los mecanismos utilizados por el
orador para persuadir a éste deben ser diversos y demostrará realmente que tan buen
orador es.
“Todo objeto de la elocuencia concierne a nuestros oyentes y, conforme a sus
opiniones, debemos regular nuestros discursos” (Vico, citado por Perelman, 1994). En
la argumentación lo importante es hacer que el discurso sea acorde al auditorio al cual
va dirigido, en otras palabras, la opinión de éste está por encima de la convicción del
orador.

3.3.2.1.2.2

Auditorio Universal

Cuando un orador se enfrenta a un auditorio heterogéneo, corre el riesgo de
contradecirse o de tratar de adaptarse a muchos puntos de vistas, algunos totalmente
opuestos y esto hace que el argumento sea débil. Para evitar estos inconvenientes se
debe apelar al concepto del acuerdo del auditorio universal.
Es fundamental encontrar un punto de partida desde el número y la calidad de quienes
conforman dicho auditorio.

“El acuerdo de un auditorio universal no es una cuestión de hecho, sino de derecho.
Porque se afirma lo que es conforme a un hecho objetivo, lo que constituye una
aserción verdadera e incluso necesaria, se cuenta con la adhesión de quienes someten
a los datos de la experiencia o a las luces de la razón” (Ibíd.: 72).
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El auditorio universal. Lo constituye cada uno a partir de lo que sabe de sus
semejantes, de forma que las pocas oposiciones sean traspasadas para generar un
solo concepto.

3.3.2.1.2.3 Auditorio de Único Oyente
“La adhesión del interlocutor al diálogo extrae su significación filosófica del hecho de
que se le considere una encarnación del auditorio universal. Se admite que el oyente
tiene los mismos recursos de razonamiento que los demás miembros del auditorio
universal, puesto que el orador proporciona los elementos de apreciación relativos a la
simple competencia técnica o porque se supone que éstos están a disposición del
oyente por su situación social” (Ibíd.: 81).
Es decir que cuando se tiene un único oyente es por que lo validamos como un
auditorio con todos los elementos relevantes que esto requiere. El diálogo escrito es un
claro modelo de cómo un único oyente debe ser considerado como universal, ya que el
escritor pretende validar su argumento ante un auditorio universal.
Pero no todas las veces se pueden tomar al oyente único como un auditorio universal,
ya que, también puede ser la representación de un auditorio particular. Al hablar de un
auditorio particular se refiere a un grupo más “homogéneo”, que pueden tener ciertas
características particulares que los definan como grupo.
La elección del oyente único que encarne al auditorio está determinado por los objetivos
del orador y lo que se imagine del grupo. Seleccionar un individuo que represente un
grupo es de mucho cuidado, porque depende de éste la reacción del resto de
integrantes.
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3.3.3 Otros Aportes Importantes

3.3.3.1 Toulmin
La selección reductiva al nivel totalmente abstracto, como enfoque desde el que la
lógica moderna observa la comunicación argumentativa, le impide observar su "mancha
ciega": es decir, no puede observar que no observa precisamente aquello que para los
argumentantes será normalmente lo esencial, el tratar de lograr un asentimiento como
algo previo a la básica "función de coordinación" de la acción social; es decir, la lógica
moderna pierde de vista, sin ser consciente de ello, la dimensión pragmática de la
argumentación y reduce todo su examen a la dimensión sintáctica, a la conformidad con
las reglas o esquemas de proceder en la concatenación de los argumentos (esta actitud
logicista puede ser considerada como un paralelo al formalismo, o al "legalismo" en el
seguimiento de normas o leyes - basta recordar a este respecto el viejo dicho: "la letra
mata, el espíritu vivifica").
S. Toulmin, como también hace Perelman, rompe con el modo de enfoque logicista al
iniciar su reflexión, no sólo sobre sistemas formalizados de enunciados, sino sobre la
realidad argumentativa, sobre todo en el campo del derecho ("Logic... is generalized
jurisprudence"; las "argumentaciones pueden ser comparadas con procesos ante un
tribunal").
Toulmin ha propuesto la tesis que afirma que la función de las expresiones relevantes
argumentalmente (por ejemplo: el empleo de operadores lógicos) puede ser explicada
mediante el siguiente esquema (layout) de la articulación del argumentar:
So (por lo que... según el siguiente Q
D (Data): las razones o fundamentos

Se sigue la C
Q (Qualifier): cualificación modal

C (Claim): conclusión
A causa de que:
W (Warrant): regla de inferencia que garantiza que de D pueda concluirse C
On account of (apoyado en la razón de que...)
B (backing): el fundamento o razón básica
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Toulmin introduce aquí la distinción entre:
D (data): La información disponible por los argumentadores o suministrada al sistemasocial-comunicación por alguno de ellos, y que es tomada como punto de partida del
proceso; W (warrant): Las convenciones materiales, entendidas como reglas que se
comprenden (en el sistema social de conocimientos en cuestión; es decir, por los
observadores-argumentantes) como lo que lleva a admitir como garantía de una
inferencia determinados: B (backing): Las razones o fundamentos; Q (qualifier): La
modalidad según la cual se hace la inferencia, por ejemplo, afirmando la universalidad o
sólo la validez para un determinado dominio de ítems; C (claim): Lo que se reclama ser
válido, la conclusión.
Este esquema permite considerar como una de sus posibles aplicaciones el tradicional
"silogismo". En ese caso, al predicar algo universalmente, en la premisa inicial
universal, como un "cuantificador universal" (allquantor), se deberá llegar a una
afirmación de existencia (o de que 'es el caso') en la conclusión.
La predicación universal contiene así, materialmente, el caso que es fundamentado
como conclusión. La premisa entendida como universal no sería realmente un warrant,
sino un apoyo o respaldo de lo afirmado en la conclusión (un backing).
Esta forma de inferencia no se da en el caso de conclusiones contenidas ya en las
razones, es decir, en el caso del argumento analítico (que para muchos sólo constituye
una tautología). En cambio en el argumento material - el usual en la comunicación contiene conclusiones realizadas bajo el riesgo del error en que se afirman nuevos
contenidos informativos en la conclusión (aunque eventualmente bajo la modalidad de
ciertas restricciones, como indica Toulmin con su fórmula: a no ser que...) (Rodríguez
de Rivera).

3.3.3.2 Habermas
En cierto modo, J. Habermas da un paso más en la línea de Toulmin y Perelman en
cuanto que para él, el análisis del proceso de comunicación es el marco desde el que
considera los procesos argumentativos o "discurso".
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Un discurso o argumentación plantea, y esto es un rasgo distintivo de esta forma de
comunicación, determinadas pretensiones de validez. Que dichas pretensiones de
validez sean o no admitidas por la otra parte es lo que decide sobre la adjudicación del
código verdad/falso a los contenidos comunicados.
Ese discurso se desarrolla según "reglas", pero no las de la lógica estándar o la
formalizada, sino por reglas constitutivas y conformativas de "acciones verbales"
(Speech Acts - entendido este concepto según Austin-Searle). Esto implica
evidentemente que tales reglas no sean las de la Lógica, para la que no existe ni la
dimensión pragmática, sólo la sintáctica.
La condición de posibilidad de que tales discursos en que es posible lograr el
asentimiento de la otra parte es la existencia previa de un sistema de lenguaje y de uso
social del lenguaje (un "medium" presupuesto en toda acción comunicativa). Pero el
discurso - y en eso se diferencia del mero habla limitada a la comunicación descriptiva no sólo afirma estados de cosas, sino intenta mostrar al mismo tiempo el "fundamento"
de lo que se afirma (Argumentación es algo distinto de la mera Información).
En el análisis de la comunicación argumentativa, Habermas estudia primero las
pretensiones de validez, es decir, la intención del comunicante de que sus comunicados
sean aceptados como fundados racionalmente.
En el proceso de comunicación argumentativa distingue pues los siguientes aspectos
necesarios para que puedan darse esas pretensiones de validez de lo comunicado:
Verdad/Falsedad (en referencia a los contenidos comunicados)
Actitud de veracidad presupuesta como marco o contexto que posibilita el mismo
comunicar. La diferencia: veraz/mendaz, tiene sólo sentido en cuanto que si no
pudiéramos presumir veracidad ni tendría sentido ponerse a comunicar.
Comprensibilidad: es decir, presuposición de que las formulaciones verbales pueden
llegar al otro (el caso contrario es la incomunicación del mito de la torre de Babel).
Rectitud de lo comunicado (en el sentido de que lo formulado responda a lo que se
quiere decir).
Habermas ha resume las modalidades en que se pueden formular las pretensiones de
validez de una comunicación argumentativa en la siguiente tabla:
Tabla de pretensiones de validez
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Condiciones de la comunicación

Tipos de pretensiones de validez

No-discursivas
Comprensibilidad

Discursivas

Veracidad

Veracidad
Rectitud

Inmediatamente

Mediatamente

Vivencias de certidumbre correlativas
(Tomado de Rodríguez de Rivera)

3.3.3.3 Ducrot (La Argumentación en la Lengua)
La teoría de la argumentación “en la lengua” (AEL), fue creada por J. C. Anscombre y
O. Ducrot, y se “desarrolla en el marco de la lingüística de la frase” (Ducrot citado por
Pérez, 1999: 139).
Ducrot denomina enunciadores a los diferentes puntos de vista que aparecen en el
enunciado. (…) En la teoría de la polifonía, el enunciado presenta una multitud de
puntos de vista diferentes y el locutor toma una multitud de actitudes en relación con los
puntos de vista (Ibíd.: 139).
Esta teoría se ha desarrollado a partir del análisis de los conectores llamados “palabras
vacías” y las “palabras llenas”. “El valor argumentativo de una palabra es por definición
la orientación que esa palabra confiere al discurso” (Ibíd.: 140]). De esta manera, el
discurso está compuesto por una secuencia de enunciados, los cuales difieren de las
frases ya que según Ducrot, el enunciado es la realidad empírica y visible mientras que
la frase es el aspecto teórico y lingüístico.
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Se debe concluir que el poder argumentativo de un enunciado se determina no sólo por
lo que expresa sino también por la dirección que se impone en la conclusión (Ibíd.:
140).

A su vez a expresiones en la lengua que tienen por sí mismas un valor

argumentativo, determinando éste en los enunciados donde aparecen.

LOS TOPOS
Este término que significa lugares, es utilizado desde Aristóteles, aunque sufre una
modificación por Ducrot. El primero, se refiere a este término como un depósito donde
un orador puede encontrar toda clase de argumentos que le sirven para defender sus
tesis, dentro de los cuales los más frecuentes son: cantidad, cualidad, orden, existencia
y persona.
Para Ducrot, el topos es el principio argumentativo y no un conjunto cualquiera de
argumentos. “Un garante que asegura el paso del argumento a la conclusión. Tiene
además, las siguientes características:
1. Es común o en otras palabras, compartido.
2. Es general.
3. Es gradual” (Ibíd.:141).
Al utilizar estas características se refiere a que el topos debe ser aceptado por una
comunidad donde el enunciador es partícipe; también que es utilizado como válido en
diversas situaciones análogas; y gradual porque pone en relación dos propiedades
graduales a dos escalas.

LOS CONECTORES
“Un conector es una palabra de relación y de orientación que articula las informaciones
y las argumentaciones de un texto” (Plantin, 1998: 112).
Las relaciones entre los conectores y la argumentación son notarias y conocidas. En la
mayoría de los casos el conector “porque” introduce un argumento, “luego” y “en
consecuencia” nos explica la conclusión del mismo. Sin embargo puede utilizarse otros
conectores y de esta manera poder ampliar los campos de la argumentación.
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3.3.3.4 Lo Cascio
La argumentación en cuanto acto de habla es otro aspecto importante, en este caso
estudiado por Vicenzo Lo Cascio (1998), quien entiende que para que exista
propiamente argumentación deben existir al menos dos frases que expresen
respectivamente una tesis explícita o implícita y un argumento en su favor. En función
de ello toda argumentación incluiría dos actos lingüísticos asociados, o, en otros
términos, sería "un macroacto de habla dirigido a convencer", expresión en la que Lo
Cascio (Ibíd.: 51) señala una definición del concepto que nos ocupa. Su Grammatica
dell'argomentare concede además gran relevancia a los aspectos de contextualización
del acto argumentativo y al proceso en el que este se desarrolla.

3.4 LOS ARGUMENTOS

3.4.1 Reglas para la Elaboración de un Argumento
Según Anthony Weston, para la elaboración de un argumento hay que tener en cuenta
varios elementos o reglas, las cuales se enunciarán y comentarán los aspectos más
importantes.
1. Distinga entre premisas y conclusión. “La conclusión es la afirmación en favor de la
cual usted está dando razones. Las afirmaciones mediante las cuales usted ofrece
sus razones

son llamadas premisas”. (Weston, 1994:19). Cuando uno utiliza el

argumento para indagar se puede comenzar con la conclusión exponiéndola con
claridad. Si no se hace claridad en estos dos aspectos el proponente carecerá de
fundamentos para argumentar y puede hacer parecer su argumento como una
falacia.
2. Presente sus ideas en un orden natural. En la elaboración de argumentos cortos se
utiliza más o menos de uno a dos párrafos, los cuales por lo general comienzan con
la conclusión y se sustenta con las premisas, sin embargo también puede hacerse al
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contrario. Se aconseja reordenar varias veces con el objeto de encontrar el orden
natural, es decir, con el cual no se permita confusiones ni debilidades dentro del
argumento.
3. Parta de premisas fiables. Deben ser verdaderas y si se puede tener un referente de
una autoridad del tema es mejor, para ello investigue en fuentes que lo conozcan y
sean reconocidos como tal. De la fiabilidad de las premisas dependerá la fuerza de
su argumento y así mismo la capacidad de convencimiento y aceptación de éste.
4. Use un lenguaje concreto, específico, definitivo. Escriba concretamente, evite los
términos generales, vagos y abstractos.

Cuando el proponente le da muchas

vueltas o no precisa los puntos puede generar que la audiencia no entienda y
perjudique el argumento. Aprender a generalizar es importante para no cometer
errores, una generalización apresurada puede contribuir a falacias que debiliten el
argumento. Si se utilizan términos abstractos perderá fuerza su argumento al
momento de estructurarlo.
5. Evite un lenguaje emotivo. “Evite el lenguaje cuya única función sea la de influir en
las emociones del lector u oyente, ya sea a favor o en contra de las opiniones que
está discutiendo.” (Ibíd.: 26) Si el proponente se deja llevar por sus impulsos y
sentimientos puede llegar a mezclarlos en su argumento debilitándolo por completo,
además perdería autoridad en cuanto a sus apreciaciones. El defender una posición
no debe ser por medio de ataques deliberados a la contraparte, la cual desde su
punto de vista puede también tener razón. Weston utiliza el ejemplo de la persona
que no está de acuerdo con la utilización de la tecnología como un “retorno a las
cavernas”. Claramente se ve como utilizar elementos como éstos pueden ser más
nocivos al argumento que ayudarlo.
6. Use términos consistentes. Utilizar un solo conjunto de conceptos para expresar la
idea, es decir sin “dar tantos rodeos” y/o desviarse. Esta regla es un complemento a
la cuarta, ya que puntualiza la utilización del lenguaje para la creación del
argumento. Hace concreto el argumento para que la atención del auditorio no se
disperse o peor aún dificulte el entendimiento del mismo.
7. Use un único significado para cada término. La riqueza semántica que posee las
lenguas, hace que una palabra pueda tener más de un significado dependiendo del
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contexto; es más las palabras que en contextos determinados sirven como
sinónimos de otras en otras ocasiones pueden llegar a crear confusión o peor aún
hacerlo parecer opuesto. Esto ocurre no solamente al momento de argumentar sino
también en el mismo acto del habla o una conversación. “Ésta es la falacia clásica
de la <<ambigüedad>>. (…) -Usar una palabra simple en más de un sentido.- Una
buena manera de evitar es definir cuidadosamente cualquier término clave que
usted introduzca: luego, tenga cuidado de utilizarlo sólo como usted lo ha definido. ”
(Ibíd : 29-129). Es por esto que se hace importante el apéndice acerca de las
definiciones en la obra de Weston, ya que nos da una luz de cómo podemos evitar
este tipo de problemas lingüísticos.

3.4.2 Estructura de los Textos Argumentativos
El texto argumentativo es un tipo de texto que habitualmente combina partes
expositivas y partes argumentativas. Así, por ejemplo, es frecuente que el texto
argumentativo comience con la presentación de unos hechos –exposición– y continúe
con las razones que justifican una determinada postura frente a esos hechos –
argumentación –.
A diferencia de los textos expositivos, en los que el emisor permanece generalmente
oculto tras fórmulas Impersonales, muchos textos argumentativos muestran una clara
presencia del emisor y del destinatario. El emisor se manifiesta, por ejemplo, en el uso
de la primera persona en verbos y pronombres. El destinatario se manifiesta en las
fórmulas que el emisor incluye para dirigirse directamente a él y, a veces, pedirle su
adhesión

a

la

tesis

que

defiende

(http://recursos.pnte.cfnavarra.es/

mmuruza1/lenguaje/argumen.htm).
Pero todos estos aspectos están sujetos a otros que se amplían, a partir de los
componentes semánticos de la coherencia como son los conceptos de superestructura,
macroestructura y microestructura, planteados por Van Dijk.
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Una superestructura puede caracterizarse intuitivamente como la forma global de un
discurso, que define la ordenación global del discurso y las relaciones (jerarquías) de
sus respectivos fragmentos (Van Dijk, 1980:53).
La macroestructura es la estructura semántica global de un discurso y puede
expresarse por su título o encabezado o por oraciones de síntesis. Las proposiciones
macroestructurales se derivan mediante macrorreglas, esto es, mediante la eliminación
de aquellas proposiciones que no son pertinentes para la interpretación de otras
proposiciones (elisión), mediante la conversión de una serie de proposiciones
específicas en una proposición más general (generalización), mediante la construcción
de una proposición a partir de un número de proposiciones del texto (construcción), y a
partir del conocimiento activado del mundo (Van Dijk, 1997:143).
Dentro de la argumentación la macrorregla de la elisión o supresión es muy importante,
ya que, consiste en “suprimir aquellas cláusulas (o secuencias de proposiciones) que no
contengan noción de casualidad. Se supone que las proposiciones que no cumplen con
el sentido de catalogarse como información subordinante. Esto se debe cumplir, por
ejemplo para un texto argumentativo, como un ensayo o el artículo de opinión de un
periódico (Amaya, 2003:109-110).
De manera que mientras la macroestructura organiza únicamente el contenido global
del discurso, una superestructura esquemática ordenará las macroproposiciones y
determinará si el discurso es o no es completo, así como qué información es necesaria
para llenar las respectivas categorías (Van Dijk 1980:55).
Se entiende la microestructura como la relación sintagmática de las oraciones y las
proposiciones que integran el texto (Op.cit.:109). Estas microestructuras están
relacionadas básicamente con la sintaxis y se desprende de la gramática generativa,
donde la estructura profunda del texto es fundamental, porque sin ella o con errores en
la misma se perdería la coherencia del texto.
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Sin estos elementos es imposible plantear adecuadamente un argumento, mucho
menos un texto argumentativo. Hay que recordar que dentro de las reglas anteriormente
mencionadas por Weston nos indica que se debe tener un orden de tipo natural y esto
implica conocer las estructuras enunciadas por Van Dijk.
Según Charaudeau, dentro de la superestructura del texto argumentativo se pueden
identificar tres partes: el planteamiento, el desarrollo de la argumentación y la
conclusión. Claro está que dichos nombres pueden cambiar según el autor como por
ejemplo exposición, argumentación y conclusión; o tesis, cuerpo argumentativo y
remate; sin embargo todos nos indican los mismos conceptos.
¾ El planteamiento (Tesis): Es la idea que se pretende defender o refutar. Esta idea
debe cumplir ciertos parámetros que son: tener un alcance limitado, es decir no
debe ser muy amplio ya que esto dificultaría su propio desarrollo; debe evitar la
trivialidad o ser demasiado simple, sin importancia; estar bien formulado, o sea,
seguir las reglas dadas anteriormente. “Para ello, hay que presentarla de forma
afirmativa, utilizar palabras claves y evitar palabras cliché y metáforas” (López,
1997: 25 citado por Juárez, 1999:40).
¾ Desarrollo de la argumentación (Cuerpo): Es donde aparecen los argumentos o
razonamientos que sostienen el planteamiento o tesis, cuyo objetivo es hacer lo
que el proponente pretende persuadir, o provocar una disposición favorable
hacia el tema. Para poder hacerlo, el proponente utiliza los recursos
argumentativos como los siguientes: Valoraciones (Califican o enjuician una
situación o una acción. Se utilizan adjetivos calificativos, entre otros recursos);
preguntas retóricas (Apelan, cuestionan al enunciatario de un texto, con el fin de
que éste reflexione y tome una posición); comparaciones (Expresan igualdad o
diferencia entre dos ideas o sucesos); respaldos de autoridad (Son referencias,
citas, testimonios, opiniones de especialistas o instituciones relacionadas con el
tema que se trata); ironías (Burla disimulada de expresiones que aparentemente
dan un sentido contrario al verdadero) (Ibíd. :41).

- 54 -

¾ Conclusión: Es el cierre del escrito, donde el proponente debe provocar una
reflexión con la cual se logre que el auditorio se adhiera a las ideas planteadas.

3.4.3 Clasificación de los Argumentos según Weston
Después de tener estas reglas o pautas dadas por Anthony Weston en su obra las
claves para la argumentación, es necesario también conocer las diferentes maneras de
presentar un argumento, como son, argumentos mediante ejemplos, por analogía, de
autoridad, acerca de las causas y los deductivos.
La primera forma, la argumentación mediante ejemplos, se parte de una generalización
apoyada por medio de ejemplos. Una generalización es “abstraer lo que es común y
esencial a muchas cosas, para formar un concepto general que las comprenda todas”
(Enciclopedia Encarta, 2004). Es una tarea compleja, ya que, generalizar a “la carrera”
puede llevar a cometer errores como se ha dicho anteriormente en las reglas del
argumento. Un ejemplo es un “hecho, texto o cláusula que se cita para comprobar,
ilustrar o autorizar un aserto, doctrina u opinión”. Hay que cuidar también los ejemplos
que se escogen para sustentar el argumento, puesto que, debe ser pertinente y claro
para el fin buscado.
En esta parte surge la primera pregunta si es bueno sustentar un argumento a partir de
un solo ejemplo, y donde se puede ver que la mejor opción es la utilización de más de
uno, ya que esto permite crear una certeza del argumento. Pero no solo es la cantidad
de ejemplos puestos en común para apoyar el argumento, también es de vital
importancia que estos ejemplos sean representativos, es decir que no sean imprecisos
o que carezcan de fundamentos y hagan débil su argumento. Un buen ejemplo debe
ser previamente estudiado, para tener una información de trasfondo que permita
examinar nuestro argumento. Finalmente se comprueba si los ejemplos son validos a
partir de los contraejemplos, y de esta manera estar seguros de que el argumento
cumple todos los aspectos necesarios. Con el planteamiento de los contraejemplos se
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puede llegar a corregir el argumento, en cualquiera de sus partes o ayuda a encontrar
mejores ejemplos que los puestos inicialmente.
Los argumentos por analogía hacen referencia a cuando utilizamos a ésta teniendo en
cuenta que es una similitud relevante entre el argumento y la analogía. No
necesariamente deben ser absolutamente iguales al ejemplo de la conclusión. La
argumentación por analogía nunca es concluyente y su valor explicativo es incierto. Sin
embargo es importante en la producción y justificación de las afirmaciones (Plantin,
1998:77). Según Plantin en su obra La Argumentación, la analogía se utiliza
argumentativamente en los casos de los tipos siguientes:
¾ La verdad de una proposición (P) y la pertinencia de una línea de acción (A)
están en debate.
¾ La proposición (P’) se considera verdadera y la acción (A’) se considera
adecuada.
¾ (P) y (A) son análogas respectivamente a (P’) y (A’) en tal y tal aspecto.
¾ Luego (P) es verdadera y (A) eficaz.
Pero dentro los argumentos por analogías también existe una refutación por las
mismas, las cuales pueden ser: refutación sobre el fondo (que consiste en mostrar que
el tema difiere del análogo en ciertos aspectos esenciales por lo que respecta al debate
en curso) (Ibíd.: 79). El otro tipo de refutación es la ad hominem de la analogía, el cual
es muy eficaz ya que se pone en el lugar del oponente y “lleva más lejos” al proponente
con el fin de darle vuelta y beneficiarse de ello.
La argumentación por inducción generaliza de forma analógica en todos los casos de
constataciones hechas a partir de un número finito de casos. Ésta permite, en particular,
introducir enunciados genéricos que otras argumentaciones tomarían como puntos de
partida. Se las refuta mostrando que procede de una generalización precipitada (Ibíd.:
82). Por lo general este tipo de discurso argumentativo se utiliza en los capos jurídicos,
políticos y morales.
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Por otro lado, los argumentos de autoridad nos implica tener un referente (ya sea
bibliográfico o de otra índole), que realmente esté capacitado para emitir, refutar o
aprobar a éstos. Esta confianza que se deposita en otros es de mucho cuidado ya que
no podemos apoyarnos en personas o elementos que no sean congruentes con lo que
requerimos argumentar, hay que recordar que un factor fundamental para que el
argumento sea válido es que sea fiable, es decir no cualquiera puede emitir un juicio.
Este tipo de argumentos deben satisfacer unos criterios como por ejemplo, las fuentes
deben ser citadas de modo que se muestre la fiabilidad de una premisa y también se
pueda consultar; “Las fuentes tienen que ser cualificadas para hacer las afirmaciones
que realizan” (Weston, 1994:57); reconocer si las fuentes son imparciales ante el
argumento y que no son “emotivos”; y por último hay que comprobar las fuentes ya sea
con otra fuente que cumple los mismos requisitos.
Por último los argumentos deductivos los cuales ofrecen un punto de certeza a partir de
la veracidad de sus premisas. Según Weston dentro de éstos se pueden encontrar:
¾ “El modus ponens (el modo de poner): Los argumentos deductivos
correctamente formulados se llaman argumentos válidos. Si se usan las letras p
y q para representar enunciados, su forma válida más simple es:
Si [p] entones [q].

[p]

Por lo tanto, [q]

Ej.: Si hay millones de planetas habitables en nuestra galaxia, entonces
parece probable que la vida se haya desarrollado en más planetas que en éste.
Hay millones de planetas habitables en nuestra galaxia
Por lo tanto, parece probable que la vida se haya desarrollado en más
planetas que en éste.
¾ El modus tollens (el modo de quitar): quite q, quite p
Si p entonces q.

No-q.

Por lo tanto, no-p

Si el perro no hubiera conocido bien al visitante, entonces hubiera ladrado.
El perro no ladró.
Por lo tanto, el perro conocía bien al visitante.
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¾ El silogismo hipotético: Este sirve para explicar las conexiones entre causa y
efecto. La conclusión vincula una causa con un efecto, mientras que las
premisas explican los pasos intermedios.
Si p entonces q.

Si q entonces r

Por lo tanto, si p entonces r.

Si usted estudia otras culturas, comprenderá que existe una diversidad de
costumbres humanas.
Si usted comprende que existe una diversidad de costumbres humanas,
entonces pone en dudas sus propias costumbres.
Por lo tanto, si usted estudia otras culturas, entonces pone en duda sus
propias costumbres.
¾ El silogismo disyuntivo: En éste hay que tener en cuenta que en la lengua
castellana, la letra “o” cumple dos funciones, una de exclusión y otra de
inclusión. “Los silogismos disyuntivos son válidos con independencia de cuál sea
el sentido de <<o>> que se use”.
Si p entonces q.

No-q.

Por lo tanto, no-p

Esperamos el progreso mediante el perfeccionamiento de la moral, o la
esperamos por el perfeccionamiento de la inteligencia.
No podemos esperar el progreso mediante el perfeccionamiento de la
moral.
Por lo tanto, debemos esperar el progreso mediante el perfeccionamiento
de la inteligencia.
¾ El dilema:
p o q
Si p entonces r.

Si q entonces s.

Por lo tanto, r o s

¾ Reductio ad absurdum (reducción al absurdo): establecen sus conclusiones
mostrando que la negación de la conclusión conduce al absurdo. Por esto se
debe aceptar la conclusión.
Para probar: p
Se asume: No – p (esto es, que p es falso)
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De esa asunción se deriva la implicación: q
Se muestra: q es falso (contradictorio, <<absurdo>>)
Se concluye: p “.

3.5 LAS FALACIAS ARGUMENTATIVAS
Cuando elaboramos un argumento es indispensable tener en cuenta un factor que es
muy importante para no cometer errores al momento de plantearlo. “Las falacias son
errores, errores en los argumentos. (…) Sin embargo, efectivamente, llamar a algo una
falacia normalmente es solo otra manera de decir que viola una de las reglas de los
buenos argumentos” (Ibíd.:123).
Principalmente existes dos grandes falacias que se podrían considerar las más usuales,
(ya que como anteriormente se dijo una falacia es romper una regla de los argumentos):
Extraer conclusiones de una muestra demasiado pequeña, es decir, dejarse llevar por
un ejemplo no significativo. Por ejemplo, si se ve a un estadounidense afro-americano
(de raza negra) sería una falacia afirmar que los estadounidenses son todos de raza
negra. Hay que recordar las reglas expuestas por Weston donde se decía que no se
puede extraer una generalización con solo un ejemplo, además que éstos deben ser
representativos y que también necesita una información de trasfondo.
La segunda es “el olvido de alternativas”. El precipitarse y solo ver un punto de vista de
un argumento puede llegar a convertirse en una falacia, ya que el proponente y el
oponente no pueden aceptar la primera explicación que se dé. Lo mejor para evitar ésta
es examinar una buena cantidad de opciones para estar más seguro de lo que será el
argumento.

3.5.1 Clasificación de las falacias
Como las falacias son violaciones a las normas expuestas por Weston, es necesario
identificar la relación de falacias.
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¾ Ad hominen: Que consiste en atacar a la persona de la autoridad alegada, en
vez de atacar sus cualificaciones.
¾ Ad ignorantiam (apelar a la ignorancia): Argumentar que una afirmación es cierta
solo porque no se ha demostrado que es falsa.
¾ Ad misericordiam (apelar a la piedad): Este acto de que por lástima sea
aceptado un argumento o se tenga en cuenta especialmente.
¾ Ad populum: Apelar a las emociones de una población o grupo de personas. En
algunos casos apelar a una persona que “se comporta” como una multitud.
¾ Afirmar el consecuente: Seguirá el modelo deductivo siguiente olvidando las
explicaciones alternativas:
Si p entonces q

q

Por lo tanto, p.

¾ Ambigüedad: Usar una palabra simple en más de un sentido. Es importante, no
caer en este error ya antes mencionado, por lo cual tener la claridad de las
definiciones y su uso dentro del argumento son fundamentales.
¾ Causa falsa: Conclusión cuestionable sobre causa y efecto.
¾ Composición: Asumir que un todo debe tener las propiedades de sus partes.
(Opuesto a la falacia de División).
¾ Definición persuasiva: Definir un término de tal manera que parezca neutral,
pero que de hecho es sutilmente emotivo
¾ Descalificar la fuente: Usar lenguaje emotivo para menospreciar un argumento
incluso antes de mencionarlo.
¾ Dilema: Asumir que las partes de un todo deben tener las propiedades de un
todo.
¾ División: Asumir que las partes de un todo deben tener las propiedades de un
todo. (Opuesto a la falacia de Composición).
¾ Falso dilema: Reducir las opciones que se analizan sólo a dos, a menudo
drásticamente opuestas e injustas para la persona contra se expone el dilema.
¾ Hombre de paja: Caricaturizar la opinión de un oponente de tal manera que
resulte fácil refutarla.
¾ Negar el antecedente: Falacia deductiva donde ambas premisas pueden ser
verdaderas y la conclusión falsa. Su forma es:
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Si p entonces q

No-p

Por lo tanto, no-q.

¾ Non sequitur: Extraer la conclusión que “no se sigue”. Puede ser una conclusión
que no es una inferencia razonable de una prueba.
¾ Palabras equívocas: Cambiar el significado de una palabra en medio de un
argumento, de tal manera que su conclusión pueda ser mantenida aunque su
significado pueda ser cambiado notoriamente.
¾ Petitio principii (principio de petición): Usar de modo implícito la conclusión como
una premisa. Ej.: Dios existe porque así lo dice la Biblia, lo que sé que es verdad
porque, después de todo, Dios la escribió. (Weston, 1994: 132).
¾ Pista falsa: Introducir algo irrelevante o secundario para distraer la atención de lo
principal.
¾ Post hoc, ergo propter hoc (después de esto, por lo tanto, debido a esto): Asumir
la causalidad muy rápido con base en la mera sucesión temporal.
¾ Preguntas complejas: Exponer una pregunta o una cuestión de tal manera que
una persona no pueda discutir con el proponente sin obligar al oponente a
aseverar algo de lo que se afirma.

3. 6 EL DISCURSO ARGUMENTATIVO
3.6.1 Clasificación del Discurso Argumentativo
Los géneros de opinión son aquellos cuyo objetivo es “expresar argumentativamente
unas ideas e intentar persuadir al lector de ellas” (Armañanzas y Días Noci citado por
Agosto, 646).
Dentro del discurso argumentativo existen diferentes textos como son: el ensayo, la
exposición, el debate, el folletín (de prensa), los comentarios y algunos géneros
periodísticos. Los periódicos y demás medios de comunicación social tienen reservados
unos lugares en los que desarrollan de forma especial su labor orientadora. Y al igual
que hay géneros periodísticos para exponer hechos ante el público -como, por ejemplo,
la noticia- hay otros cuya misión principal es la de argumentar sobre tales hechos.
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3.6.2 Los Géneros Periodísticos
El lenguaje periodístico es una manera de comunicar, que tiene como fin informar los
hechos más relevantes para una comunidad. En algunas ocasiones se acompaña de
comentarios y también se defienden diferentes posturas públicas a través de los
llamados artículos de opinión. Aunque el lenguaje periodístico afecta a diferentes
medios, las características lingüísticas son bastante afines, según su intencionalidad
pueden ser una noticia, un reportaje o un artículo de opinión.
Los principales géneros periodísticos de carácter argumentativo son el artículo de
fondo, editorial, tribuna abierta, opinión iconográfica (humor, viñeta, caricatura).

3.6.2.1 La Noticia
“La noticia es un relato objetivo de un hecho o suceso de interés y su característica
fundamental es la objetividad. Ésta debe ser breve, expositiva, secuencial y no debe
incluir la opinión del autor. Su estructura es: titular, entrada y cuerpo. El titular, como su
nombre indica, es el título de la noticia. Tiene que exponerse en una sola frase de no
más de diez palabras y ser el resumen total. En la prensa escrita aparece con letras
más grandes.
La entrada es un párrafo que contiene los elementos fundamentales de la noticia; en el
periodismo clásico, por lo general, responde a las preguntas quién, qué, cuándo, dónde,
cómo y por qué, pero no es del todo necesario. En la prensa escrita este texto va en
letra negrita.
El cuerpo de la noticia es el desarrollo amplio de la misma y su estructura tiene la forma
de una pirámide invertida, es decir, se informa de lo más importante a lo menos
importante, por medio de párrafos que no debe tener ninguno más de cien palabras,
pero todos ellos deben tener interés con el fin de que el lector lo lea todo.
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Hay artículos informativos de noticias, llamados breves o cuñas, que son más cortos,
porque lo que se reseña tiene menos importancia; en este caso su estructura es una
fusión de la entrada y de la información piramidal. Los breves son más importantes que
las cuñas” (Microsoft Encarta).

3.6.2.2 El Reportaje
En el reportaje se combina la información y la investigación obteniendo un estilo literario
más personal y cuidadoso que la noticia, porque no se ha escrito con la premura de la
noticia en el momento de producirse y porque su autor escribe de algo que cree y vive
como de interés universal. Un reportaje puede ser el resultado de un largo viaje o de
mucho tiempo de investigación sobre un tema, así pues, sus características son que en
él se exponen causas, consecuencias, opiniones, entrevistas, relaciones con otros
hechos semejantes o dispares y conclusiones.
“En comparación con la noticia, no tiene porqué ser de inmediata actualidad, puede
tener mayor extensión e información exhaustiva, incluso con datos, cifras y referencias,
y además incluye la opinión del autor. En cuanto a su estructura, el reportaje tiene
entrada y cuerpo. La entrada debe cumplir las mismas normas que la de la noticia. El
cuerpo debe comenzar por un párrafo brillante y atractivo que atrape al lector sobre el
tema para que siga leyéndolo hasta el final. Como puede ser bastante largo, el reportaje
se estructura en partes y cada una de ellas irá presentada por un ladillo que es una
frase corta que anuncia el tema que se va a tratar. El ladillo puede ir al principio o al
margen y destacado con una tipografía diferente. Aunque el reportaje incluye la opinión
del autor, ésta debe ir claramente separada de la información objetiva y nunca
mezclada o confundida en un párrafo en el que se esté vertiendo una causa o una
consecuencia del tema que se está desarrollando” (Ibíd.).
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3.6.2.3 El Artículo de Opinión
“El artículo de opinión tiene unas características muy especiales. Está considerado
como género literario; lo importante en él no es la noticia que se da o comenta, sino lo
que el autor opina de ella. Ésta incluso puede hasta ser muy conocida o haber sucedido
hace mucho tiempo. Su característica fundamental es la de analizar un hecho para
orientar al público e influir en su opinión sobre ese hecho, desde una óptica personal
explícita.
Así pues, el artículo de opinión expresa un sentir personal sobre cualquier
acontecimiento que el autor toma como referencia interpretándolo y valorándolo, para
plantear una tesis con la que defiende o ataca una posición u opinión, y orienta al
público sobre lo expuesto. Con el fin de conseguir estos resultados, su lenguaje debe
ser ágil, claro, conciso y de frases cortas. Su estructura se compone de: introducción,
información sobre el tema que se va a desarrollar, análisis personal y conclusiones”
(Ibíd.).

3.6.2.3.1 El Editorial
Dentro del género de artículos de opinión existe los que se pueden denominar
subgéneros y dentro de éstos está el editorial.
El editorial es un artículo que expresa las ideas de la publicación sobre un asunto actual
y polémico, con el objetivo de guiar la opinión de los lectores. Generalmente no se firma
y ocupa un lugar sobresaliente y fijo en el periódico o la revista. En el editorial se
emplea un estilo claro y conciso. La visión del editorial es subjetiva, pues plantea un
punto vista personal o grupal. Sin embargo, no se emplea la primera persona gramatical
sino la tercera o la forma impersonal (Ducrot y Todorov: 2001).
Se considera un texto argumentativo por cuanto plantea una idea o un tema y lo
sustenta por medio de diferentes argumentos hasta llegar a una conclusión. Por tanto,
la estructura textual es igual a la de los otros textos expositivos argumentativos:
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¾ Entrada: Planteamiento del tema o la idea que motiva el artículo editorial. “Suele
ser suficientemente atractiva para atrapar la atención del público lector, debe
despertar

el

interés

y

conservarlo

vivo

hasta

el

final

del

artículo”

(http://www.academica.ues.edu.sv/uiu/elementos_estudio/lenguaje/lenguaje.pdf).
¾ Desarrollo o cuerpo del artículo: Presentación de los argumentos que sustentan
la idea planteada. “El cuerpo de la editorial encierra por lo general una tesis
doctrinaria. Consiste en el desarrollo del tema y constituye la aportación del
periodista, quien expone las razones o argumentos a favor o en contra de la
tesis, para justificar, demostrar o reforzar por medio de ejemplos representativos,
estadísticas, citas de autores o personalidades, testimonios fidedignos u otros”
(Ibíd.).
¾ Remate o Conclusión: Deducción que resume la opinión demostrad a través del
texto. “En esta parte del artículo se agrega una síntesis de los argumentos que
confirman la tesis. Generalmente, la conclusión se presenta bajo la forma de una
exhortación, un ruego, un consejo, una petición. El remate suele una
condensación del pensamiento central que se ha manejado como tesis a través
del artículo editorial” (Ibíd.).
Un editorial se puede decir que es una opinión del medio sobre uno o varios temas de
interés. Se compone en línea más larga que la columna natural y según sea el valor del
cuerpo de composición del diario recibe un interlineado ligeramente mayor.
La estructura de este tipo de texto está enmarcada en tres aspectos: Comienza con la
breve exposición de la noticia, luego la opinión de los hechos y la conclusión, donde se
hace una posible solución, se propone un cambio o la adopción de una determinada
conducta.

- 65 -

3.6.2.3.1.1 Análisis de un editorial
Para poder hacer un análisis de un editorial es pertinente realizarlo de una manera
dialéctica, ya que según Van Dijk “todo el texto argumentativo se ubica dentro del
contexto del esfuerzo de una de las partes para convencer a la otra de un punto de
vista, respondiendo preguntas y objeciones y basando las conclusiones en puntos de
partida mutuamente aceptables.” (Van Dijk, 1997:319).
Al decir que se utiliza un método dialéctico se hace referencia a esa discusión o
reflexión profunda, y ya que el argumento es un elemento dialéctico por naturaleza por
ende lo es el artículo editorial.
La argumentación también nos ayuda a revelar los errores cometidos al momento de
realizarla. “La reconstrucción de argumentaciones es un arma analítica que puede
desempeñar esta función tan importante” (Ibíd.: 321). Es decir, que si los argumentos
son débiles y/o no son ciertos serán al mismo tiempo contraproducentes o por sí
mismos caerán ante el análisis.
Continuando con la práctica del estudio de la argumentación, según Van Dijk, es
necesario fijarse tres (o más) objetivos específicos científicos diferentes. “El primer
objetivo es prescriptivo: llegar a formular un conjunto de principios que les digan a las
personas cómo realizar una buena argumentación” (Ibíd.: 328).
“El segundo objetivo es descriptivo: llegar a obtener un modelo empíricamente correcto
del discurso argumentativo, análogo en forma y compatible en sustancia con modelos
de fenómenos como conversar sobre un tema, tomar turnos en una conversación o
negociar identidades sociales. La segunda se enfoca en el diseño del proceso del
discurso” (Ibíd.: 328).
“El tercer objetivo es crítico: desarrollar un marco conceptual para la evaluación y
mejoramiento de las prácticas argumentativas concretas, considerándolas tanto un
fenómeno que debe ser explicado como oportunidades para la intervención, es decir,
oportunidades para intentar producir un cambio social (Goodnight, 1982 citado por Van
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Dijk, 1997:328) La tercera nos enfoca en el desarrollo de la competencia crítica. Uno de
los objetivos es el cultivo de la habilidad de analizar e indagar de una manera crítica.
“Probablemente la primera lección es que en un mundo de anuncios editoriales,
infomerciales y docudramas, donde la radio periodística sirve de foro público y la
calidad de las decisiones de los jurados por asesinato se determinan por la base de los
resultados de las encuestas de opinión pública, lo que las personas necesitan no es
más o mejor información acerca del contenido de los temas, sino más y mejor
información sobre la forma en que se comunica la información.” (Ibíd.:330). Es decir las
personas deben entender el planteamiento de los argumentos para evitar que sean las
falacias las que rijan o determinen nuestras vidas. Por esto es tan importante desarrollar
esta competencia y saber estructurar una contra argumentación.
Dentro de la enseñanza (interdisciplinar) de la argumentación se busca que los
estudiantes sean participantes activos y que lleguen a ser líderes de las discusiones de
tal manera que pueda enfocarse a una resolución racional del mismo. Con las nuevas
teorías y enfoques que se han venido desarrollando, se amplia el concepto de
investigación interdisciplinaria de la argumentación, dando paso a dos clases
principales de aplicaciones: las pedagógicas e intervenciones (praxis).
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4. METODOLOGÍA

4.1 TIPO DE INVESTIGACIÓN
Para realizar el trabajo se utilizará una investigación de tipo acción participativa ya que
este proceso estaré involucrado. La investigación participativa o IAP es un enfoque
investigativo y una metodología de investigación, aplicada a estudios sobre realidades
humanas.
“Como enfoque se refiere a una orientación teórica en torno a como investigar. Como
metodología hace referencia a procedimientos específicos para llevar adelante una
investigación - estudio científico diferente a la investigación tradicional; es una manera
concreta de llevar adelante los pasos de la investigación científica para mejorar la
enseñanza.
La novedad puede ubicarse en el sentido e implicación de las dos palabras que
acompañan la primera (investigación): Acción - Participación. No es solo investigación,
ni solo investigación participativa, ni solo investigación -Acción; implica la presencia
real, concreta y en interrelación de la Investigación, de la Acción, y de la Participación”
(Rojas).

4.1.1 El Enfoque de la IAP
“La IAP nace en los años 70, con base en la orientación sociológica de la teoría de la
dependencia - liberación, orientación que fue asumida por las ciencias humanas, las
ciencias de la educación, la pastoral y la misma teología. Uno de sus aspectos claves
es el dar el valor que se merece, la acción - la praxis (acciones que conducen al cambio
estructural) y el valor que tiene la comunidad toda, aun aquella a la que no se le ha
permitido la capacitación el colegios u universidades (la clase pobre).
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Es investigación porque orienta un proceso de estudio de la realidad o de aspectos
determinados de ella, con rigor científico.
Es acción (asistencialista, o solidaria, o transformadora): En esta investigación hay
acción la cual es entendida no solo como el simple actuar, o cualquier tipo de acción,
sino como acción que conduce al cambio social; esta acción es llamada por algunos de
sus impulsores, praxis (proceso síntesis entre teoría y práctica), la cual es el resultado
de una reflexión - investigación continua sobre la realidad abordada no solo para
conocerla, sino para transformarla ; en la medida que haya mayor reflexión sobre la
realidad, habrá mayor calidad y eficacia transformadora en ella. La investigación y la
acción se funden para llegar a la praxis. El requerimiento de cualquier investigación,
que quiera ser práctica y transformadora, es la acción; No se investiga por el mero
placer de conocer; además, la validez de una investigación la otorga la acción. "la IP es
para la acción, de la acción realizada, y en la acción" (Germán Mariño citado por Rojas).
Es importante tener en cuenta que no hay que esperar el final de la investigación para
llegar a la acción, pues todo lo que se va realizando en el proceso es acción y a la vez
va incidiendo en la realidad.
Es participativa: Es una investigación - acción realizada participativamente. Acá la
investigación no es solo realizada por los expertos, sino con la participación de la
comunidad involucrada en ella; quiere superar la investigación al servicio de unos pocos
(una clase privilegiada), y la investigación para las universidades - bibliotecas
solamente. La investigación y la ciencia deben estar al servicio de la colectividad; busca
ayudarle a resolver sus problemas y necesidades y ayudar a planificar su vida. La IAP
se realiza con una óptica desde dentro y desde abajo: desde dentro de la comunidad
estudiada; desde abajo pues lleva a la participación incluso a quienes no han podido a
estudiar (los más pobres). Acá los problemas a investigar son definidos, analizados y
resueltos por los propios afectados. La participación acá no es una posibilidad que se
da a la comunidad en general, sino hacer realidad el derecho de todos a ser sujetos de
historia, o sea sujetos de los procesos específicos que cada grupo va llevando adelante.
La meta es que la comunidad vaya siendo la autogestora del proceso, apropiándose de
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él, y teniendo un control operativo (saber hacer), lógico (entender) y crítico (juzgar) de
él.
Este enfoque implica un replanteamiento epistemológico, político, y por tanto
metodológico; no es hacer lo mismo de antes, pero ahora con la participación de la
comunidad, sino investigar desde una nueva óptica - perspectiva en - con - para la
comunidad.
Epistemológicamente: Supone romper con el binomio clásico de sujeto y objeto de la
investigación. Esto supone un cambio grande en las concepciones de trabajo científico,
de la metodología y de la teoría misma. Acá todos son sujetos y objetos de
investigación, lo cual implica que la verdad - ciencia - teoría se va logrando en la acción
participativa comunitaria. La teoría va a ser resultado del aporte popular, leído,
justificado, convalidado, orientado por los métodos científicos ; desde ese punto de
vista, todos aportan : el pueblo - miembros de una comunidad, los técnicos, los
expertos...
Políticamente: Supone el que toda investigación parta de la realidad con su situación
estructural concreta, la reflexión, para ayudar a transformarla creativamente, con la
participación de la comunidad implicada. El objeto final es la transformación de la
realidad social en beneficio de las personas involucradas; esto implica operar también al
interno de sistema vigente.
Metodológicamente: Supone un proceso modesto y sencillo al alcance de todos (“la
ciencia no deja de ser ciencia por ser modesta” Fals Borda citado por Rojas), pero a la
vez que lleve : a la participación procesual, a asumir critica y estructuralmente la
realidad, a la reflexión seria y profunda de sus causas y tendencias , a conclusiones
científicas, a estrategias concretas y realizables, a una planeación, a una praxis - acción
renovada y transformadora en la que vaya interviniendo toda la comunidad, a una
continua reflexión sobre la praxis para hacerla cada vez más liberadora y
transformadora de la realidad.” (Ibíd.).
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4.2 DIAGNÓSTICO
4.2.1 Descripción
El diagnóstico es una herramienta con la cual se busca encontrar las debilidades en los
estudiantes de grado décimo y su competencia argumentativa. Éste es un cuestionario
que consta de un editorial llamado “¡PILAS, PADRES DE FAMILIA! AMAR NO ES
ASFIXIAR” y seis preguntas entorno a aspectos relacionados con la argumentación. Un
artículo editorial que habla sobre como los padres sobreprotectores buscando darles a
sus hijos muchas cosas lo que hacen es dañarlos. A continuación se muestra el formato
del diagnóstico.

- 71 -

COLEGIO SANTIAGO FELIPE
“Educación para la Convivencia Pacífica y Productiva”
DIAGNÓSTICO

NOMBRE: _____________________________________________________
TEMA: LA ARGUMENTACIÓN
OBJETIVO: Diagnosticar la competencia argumentativa de los estudiantes de grado
décimo a partir de la lectura de un editorial.

¡PILAS, PADRES DE FAMILIA!
AMAR NO ES ASFIXIAR
Los padres sobreprotectores crean y crían niños inseguros de todo y de sí mismos.
Menos dinero y más amor.
Dos cosas, una mala y una buena. Comencemos hoy con la mala para rematar en otra
ocasión con la maravilla de ser padre y madre. En una escuela indígena del Vaupés leí:
“Primero hay que educar a los padres, luego a los maestros y si queda tiempo a los
hijos”. Tal es el orden. El panorama es oscuro hoy más que nunca, porque se enseñan
matemáticas y literatura pero no a ser padres, y tener hijos hoy es una empresa muy
arriesgada mirando cómo está este mundo para criarlos; drogas a la orden y hasta en
los colegios, pansexualismo, emisoras con desvergonzados programas sobre sexo y
cuyos directores proclaman que les gusta el porno y tienen problemas sexuales,
hogares desbaratados y un largo etcétera. Lord Rochester escribía: “Antes de casarme
tenía seis teorías sobre la forma de educar a los niños. Ahora tengo seis niños y
ninguna teoría”.
Papá y mamá: a los hijos hay que mostrarles menos dinero y más amor. Pero mostrar
afecto no es ahogarlos en afecto, como hacen hoy tantos, tantísimos padres
sobreprotectores. Pretenden librarlos de todos los peligros y los condenan al peor de
todos: la inseguridad. Los padres sobreprotectores crean y crían niños inseguros de
todo y de sí mismos. Como educador conozco muchos, muchísimos casos de
muchachos cuya vida ha sido desgraciada por culpa de estos padres que no amaban,
sino que asfixiaban de amor.
Nietzsche decía que esos padres más que amar al hijo se aman en su hijo. Son
muchachos incapaces de enfrentarse al amor en la vida; para ello se necesita plantarse
como hombre frente a una mujer para amarla; pero el miedo, la inseguridad, el
fantasma de la madre que quiere estar en todo, arruinan hasta el amor.
Padres que con la mejor intención pero con pésimos resultados proclaman que no
quieren que su hijo sufra lo que ellos sufrieron. Está bien, no los manden descalzos a la
escuela como ellos tuvieron que ir cuando estaban en el campo, pero enséñeles que no
todo es regalado en la vida, que las cosas hay que ganarlas, que el dinero no se
encuentra debajo de las piedras. Estos padres convierten a sus hijos en tiranos. Casos,
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y muchos, hemos visto en que los muchachos piden y piden y ahogan a los padres, que
ya no pueden satisfacer tantas exigencias.
Otros padres confiesan paladinamente: “Yo conozco a mi hijo”. Pobres, los únicos que
conocen bien a los muchachos no son ni ellos, ni los maestros, sino sus amigos.
Entonces, cuando por desgracia y por lo que sea y porque cada vez es más frecuente,
los muchachos incursionan en la droga, al advertírseles a los padres generalmente se
encolerizan y lo niegan.
“Yo conozco a mi hijo y mi hijo me ha dicho que eso es falso”. Padres inocentes que no
saben que los que se inician en la droga y los adictos son mentirosos, lo niegan todo.
Ese amor mal entendido por los padres los lleva a cerrar los ojos ante la realidad y las
evidencias hasta que, cuando el problema estalla incontenible, ya es tarde.
Y los niños pequeños, que bobos no son, saben manejar muy bien a sus padres. “Entre
las cosas sumamente sencillas que hasta los niños saben manejar, están sus padres”
(Anónimo).
Alguien, con alguna razón, decía: ser padre es muchas veces negarse a pensar con la
cabeza y sólo razonar con el corazón y este no razona y además es traicionero. Padres,
amor sí, pero con la cabeza también. Y menos dinero y más amor.
Andrés Hurtado García.
Página editorial de El Tiempo, 22 de julio de 2003.

ACTIVIDADES
1.
2.
3.
4.
5.
6.

Identifique los términos desconocidos y consúltelos en el diccionario.
¿Qué superestructura argumentativa se evidencia en el texto?
¿Qué argumentos se exponen para defender la tesis?
¿En qué fuentes documentales serias se fundamenta la argumentación?
¿Qué nexos argumentativos aparecen en el texto?
Realice el resumen del artículo leído.
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4.2.2 Análisis de Resultados
Después de realizar este diagnóstico a los estudiantes de grado décimo se pueden
detectar fallas en muchos aspectos desde la terminología hasta en cosas más sencillas
como es la elaboración de un resumen. La tabulación de datos muestra claramente
cuales son elementos más deficientes en los educandos.
Si se analiza pregunta por pregunta, nos daremos cuenta que en la primera no hubo
mayores dificultades, es decir la lectura no presentaba un vocabulario complejo para los
estudiantes y se facilitaba su comprensión. Sin embargo las preguntas del diagnóstico
enfocadas en los aspectos argumentativos fueron los que obtuvieron peores resultados.
La pregunta 1 no se tuvo en cuenta porque no tiene que ver con la argumetación.

Pregunta No. 2 ¿Qué superestructura argumentativa se evidencia en el texto?

0%

100%

RECONOCE LA SUPERESTRUCTURA ARGUMENTATIVA
NO RECONOCE LA SUPERESTRUCTURA ARGUMENTATIVA

En la segunda pregunta, ¿Qué superestructura argumentativa se evidencia en el texto?,
los estudiantes no tienen claro el concepto de superestructura, y por tal motivo no
pueden responder correctamente a esta, aunque algunos estudiantes (5) conocen unos
conceptos de tipo argumentativo.
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Pregunta No. 3 ¿Qué argumentos se exponen para defender la tesis?

42%

58%

RECONOCE ALGUNOS ARGUMENTOS
NO RECONOCE ALGUNOS ARGUMENTOS

En la tercera pregunta, ¿Qué argumentos se exponen para defender la tesis?, la
mayoría de los estudiantes no reconocen los argumentos que sustentan la tesis del
autor, muy pocos entienden el concepto y es necesario reforzar estos aspectos.

Pregunta No. 4 ¿En qué fuentes documentales serias se fundamenta la
argumentación?

25%

75%

RECONOCE LAS FUENTES
NO RECONOCE LAS FUENTES
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En

la

pregunta

¿En

qué

fuentes

documentales

serias

se

fundamenta

la

argumentación?, los estudiantes no comprenden el significado de la palabra fuente y
pocos las reconocen. Además no hay claridad entre fuentes de autoridad y las que
pueden confundirse con otras.

Pregunta No. 5 ¿Qué nexos argumentativos aparecen en el texto?
0%

100%
RECONOCE LOS NEXOS
NO RECONOCE LOS NEXOS

La quinta, ¿Qué nexos argumentativos aparecen en el texto?, todos los estudiantes
desconocen los nexos argumentativos y no pueden identificarlos.

Pregunta No. 6 Elaboración de un resumen

11%

89%

RESUMEN BIEN HECHO
RESUMEN INCOMPLETO
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Por último, en la realización del resumen, varios estudiantes tienen problemas de
redacción, coherencia, cohesión en sus textos, tres no comprendieron la lectura y/o no
elaboraron un resumen acorde al texto y un estudiante no lo hizo.
Como se puede ver la necesidad de crear una estrategia que permita ampliar las
competencias argumentativas en el grado décimo del Colegio Santiago Felipe es
importantísima, para que a partir de ello mejoren en todos los aspectos académicos.
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4.3 PROPUESTA
4.3.1 Diagrama de Flujo

DIAGNÓSTICO

APLICACIÓN DEL CUESTIONARIO Nº 1

ANÁLISIS DE RESULTADOS

PLANEACIÓN DE TALLERES

TALLER
DEL
PÁRRAFO

EL RESUMEN

LA SUPERESTRUCTURA

EL PERIÓDICO

APLICACIÓN EVALUACIÓN FINAL

ANÁLISIS DE RESULTADOS

CONCLUSIONES

BIBLIOGRAFÍA

ENTREGA DE PROYECTO FINAL
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LA ARGUMENTACIÓN

4.3.2 Descripción de la Propuesta
El presente Diseño Metodológico está enfocada la elaboración de un material que
evidencie cómo desarrollar la competencia argumentativa de los estudiantes a través de
la interpretación de textos. En cuanto al desarrollo se hace énfasis en la lectura, en su
dimensión argumentativa para que de esta manera se pueda sugerir la aplicación del
método, como una herramienta para el mejoramiento de la habilidad argumentativa en
los educandos.

El material esta diseñado en 6 módulos entre de los cuales se irán desarrollando
diferentes talleres de comprensión de textos, primero para poder tener un punto de
partida y segundo ir avanzando en la parte argumentativa. Los textos de estos talleres
son artículos editoriales de varios diarios y/o revistas que tienen temas de interés para
los estudiantes. Éstos se estudian en clase y con base en ellos se hace una explicación
por parte del docente de la teoría de la argumentación.

Cada módulo tiene un artículo editorial, que será leído por cada estudiante, que
depende de cómo se planee la clase, ya que puede ser en grupo o de forma individual,
luego habrá unas actividades de comprensión de lectura. Después hay una explicación
teórica donde se muestra los conceptos claves para trabajar en ese módulo
previamente descrito en el subtema del éste. A partir de esta teoría se hace una
exposición por parte del docente donde se utilizan diferentes herramientas como mapas
conceptuales, cuadros sinópticos entre otros.

Además en el mismo módulo se

desarrollan otras actividades de refuerzo de cada subtema.
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COLEGIO SANTIAGO FELIPE
“Educación para la Convivencia Pacífica y Productiva”
ARGUMENTACIÓN
MÓDULO I
TEMA: LA ARGUMENTACIÓN
SUBTEMA: EL PÁRRAFO.
OBJETIVO: Desarrollar la competencia argumentativa de los estudiantes de grado décimo a partir de la
lectura de un editorial.
LOGROS:
¾ Identifica los párrafos a partir de un editorial.
¾ Comprende los elementos de un párrafo.
¾ Reconoce y aplica estructuras textuales como coherencia y cohesión.
CONTENIDO:

EL PÁRRAFO

Es una secuencia de oraciones cohesivas y coherentes que desarrollan, en la mayoría de los casos, una
idea principal o parte de ella, relacionándola con la macroestructura del texto. Tipográficamente se
caracteriza por comenzar con mayúscula y finalizar en punto aparte, constituyendo bloques que se
distinguen a simple vista en el escrito.
FUNCIÓN
Una de las funciones del párrafo sería entonces el desarrollo de una idea principal o un aspecto referente
a ella. De esta manera vendrá a ser un subnivel de la macroestructura y de la superestructura. Sin
embargo no todos cumplen el mismo papel dentro de la superestructura del texto y por esto se pueden
encontrar: párrafo introductorio, informativo, de enlace y de conclusión. El primero como su nombre lo
indica introduce o presenta el tema. El siguiente es el que desarrolla la idea principal, el cual predomino
en los textos. En el tercero se puede hablar del que relaciona las ideas de un párrafo con otro, sin
desarrollar alguna. Por último el de conclusión sirve para resumir, interpretar o invitar a la acción.
CLASES
Las modalidades del párrafo están vinculadas íntimamente con la tipología del discurso, según Welrich:
narrativo, expositivo y argumentativo. (Pérez, 1999: 88).
Sin embargo con el fin de no desviar ni extender el tema este módulo se centrará en el párrafo
argumentativo (el cual se desarrollo en el anterior editorial).
El párrafo argumentativo presenta una idea para convencer, persuadir o influir en las convicciones y
creencias del receptor. Este párrafo es básico en el discurso político, jurídico, religioso, artículos
periodísticos y ensayos.
PROPIEDADES TEXTUALES
Los párrafos son unidades menores del texto y por esto las propiedades del texto son también aplicables
a los párrafos en menor proporción. Si recordamos que tenemos una secuencia lógica, es decir, se ve el
párrafo coherente y cohesivo. Dentro de las propiedades textuales que son aplicables al párrafo son:
adecuación, coherencia y cohesión.
¾ LA ADECUACIÓN
Es el conocimiento y el dominio de la diversidad lingüística (Pérez, 1999). En otras palabras todo párrafo
debe estar constituido por un lenguaje claro y que sea pertinente al auditorio al cual va dirigido. Hay que
tener en cuenta que los párrafos cumplen una función determinada y a su vez según la tipología del
discurso tiene unas clases (elementos ya nombrados), el contexto o situación, el nivel de formalidad
(siempre se debe tener el mismo trato).
¾

LA COHERENCIA
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La coherencia establece cuál es la información pertinente que se ha de comunicar y cómo se ha de hacer
(en qué orden, con qué grado de precisión o detalle, con qué estructura, etc.) (Pérez, 1999).
Dentro de la coherencia a que tener en cuenta: la cantidad de información tanto en el párrafo como en el
texto, la calidad de la información (el tipo de ideas, la concreción, los excesos, etc.), la estructuración de
la información (organización).
¾ LA COHESIÓN
Hace referencia a la formas de relación entre proposiciones y secuencias proposicionales del texto. Las
oraciones que conforman un discurso no son unidades aisladas sino que están relacionadas por medios
gramaticales diversos (puntuación, conjunciones, artículos, pronombres, sinónimos, entonación, etc.).
Las principales formas de cohesión son:
a) La referencia o repetición: Relación de tipo semántico entre dos términos de un texto. Pueden ser
anafórica (información previa Carlos tiene un huevo, pero, Pedro tiene dos) y catafórica (anticipa
información nueva Le diré a Paola que bailemos esta canción).
Existen diferentes tipos de referencia como son: sustitución léxica por sinónimos,
pronominalización (pronombres lexicales, gramaticales y pro adverbiales); elipsis (supresión de un
elemento conocido y está muy cerca); determinantes (artículos, adjetivos demostrativos y posesivos).
b) Deixis: Señalamiento que se realiza mediante ciertos elementos lingüísticos que muestran, como
este, esa; que indican una persona, como yo, vosotros; o un lugar, como allí, arriba; o un tiempo,
como ayer, ahora. El señalamiento puede referirse a otros elementos del discurso o presentes
solo en la memoria. Invité a tus hermanos y a tus primos, pero estos no aceptaron. Aquellos días
fueron magníficos.
c) La conexión: conectores, enlaces o marcadores textuales. Pueden ser de diferentes tipos según
la relacionan que establezcan por ejemplo de adición, oposición, causa/efecto, tiempo,
ampliación, comparación, énfasis, resumen o finalización y orden, entre otros.
d) La entonación: La entonación indica si una oración termina o no, si se trata de una interrogación
o admiración o afirmación; hay que tener en cuenta que éstos son a partir de la lengua oral y que
además puede indicar otras cosas como son la intencionalidad y el énfasis.
e) La puntuación: Son los equivalentes de la entonación en el discurso escrito.
f)

Relaciones temporales: los verbos del texto mantienen una correlación lógica a partir del uso de
los tiempos y modos verbales.

METODOLOGÍA: Taller. Las actividades de éste se desarrollarán en el siguiente orden:
1. Lectura del artículo editorial LA BURLA DE LAS “CHIQUITECAS”.
2. Cuestionario de comprensión de lectura.
3. Identificación de las ideas principales.
4. Lectura de aspectos teóricos.
5. Explicación del docente. (Exposición y Mapa Conceptual).
6. Ejercicios de Aplicación.
7. Evaluación (Tablero).
RECURSOS: Taller fotocopiado.
ARTÍCULO:

LA BURLA DE LAS “CHIQUITECAS”

La detención de más de 900 jóvenes en los últimos fines de semana, en las mal llamadas “chiquitecas”,
en donde han demostrado las autoridades que proliferan el alcohol, la droga y otros factores aberrantes
que están destruyendo la formación de los adolescentes, es lo que resulta intolerable.
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Ya existe la prohibición sobre la legalidad en el funcionamiento de las “chiquitecas”, debido a estos
factores negativos que se avienen sobre la salud y vida de unos jóvenes, que aún no entiende el enorme
perjuicio que les está representando a ellos y a su familia.
Como lo señala la concejal Gilma Jiménez, no puede continuar, por otra parte de unos negociantes
irresponsables, la vinculación y destrucción de unos adolescentes que sí deben tener recreación, como la
necesitan, pero bajo estos criterios demoledores, que lo único que hacen es aumentar los problemas
familiares y sociales.
Ni el gobierno distrital ni la Policía Metropolitana van a permitir que se continúen realizando negocios de
esta baja naturaleza, que sólo atentan contra la vida y el bienestar de los adolescentes.
Ya las críticas en los diferentes sectores del gobierno, señalan los inconvenientes sobre la proliferación
de estos centros, que no protegen la diversión juvenil sino que la corrompen.
En todos aquellos países en que la protección a la juventud, el desarrollo a su personalidad y el derecho
a sus actividades recreativas y lúdicas están perfectamente diseñados, obviamente se prohíbe todo lo
que atente contra su integridad física y mental, como la droga, el alcohol y el tabaco.
No pueden unos negociantes depravados aumentar sus utilidades a base de sacrificar la juventud,
vinculándola al consumo de estupefacientes y la prostitución, sin que la ley actúe con todas sus fuerzas.
Ojalá termine este episodio nefasto de las mal llamadas “chiquitecas” y los menores recurran a otras
actividades más sanas y formativas.

EXPLICACIÓN
El primer módulo tiene como tema el párrafo. Se divide en dos partes los aspectos
teóricos: en la primera se habla acerca de qué es el párrafo, su función y clases; la
segunda sobre las propiedades del párrafo: la adecuación, coherencia y cohesión. Cada
uno de estos aspectos tendrá sus actividades para afianzar los conocimientos. Aquí se
analizará el artículo editorial “La burla de las “chiquitecas”.

OBSERVACIONES

El estudiante Daniel Lineros realiza la lectura del editorial en voz alta mientras sus
compañeros siguen ésta en sus copias. Luego cada estudiante busca las palabras
desconocidas en el diccionario, anotándolas en su guía. La gran mayoría de los
estudiantes conoce el vocabulario y no es necesario demasiado tiempo para este punto.

Después identifican las ideas principales del texto. Se realiza una lectura en silencio de
los aspectos teóricos del párrafo hasta las clases. En otra sesión el docente con la
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colaboración de los estudiantes diseña un mapa conceptual del tema “El Párrafo” y
aclara algunas inquietudes acerca de éste. Se lee por segunda vez el editorial y se pasa
a la parte del módulo titulada “Propiedades textuales” a partir de ésta el docente aclara
dudas continuando con el mapa conceptual realizado incluyendo los nuevos elementos,
e identificándolos en forma oral con la colaboración de los estudiantes.

Finalmente, los estudiantes realizan las actividades del módulo en forma individual, para
luego ser evaluadas en el tablero en la siguiente sesión para identificar las falencias que
se puedan presentar. Dentro de esta actividad, la estudiante Lorena Cediel no se
encontró presente, y los participantes fueron Julián Salgado, Julio Rivas y Jorge
Salamanca obteniendo buenos resultados.
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COLEGIO SANTIAGO FELIPE
“Educación para la Convivencia Pacífica y Productiva”
ARGUMENTACIÓN
MÓDULO II
TEMA: LA ARGUMENTACIÓN
SUBTEMA: EL RESUMEN.
OBJETIVO: Desarrollar la competencia argumentativa de los estudiantes de grado décimo a partir de la
lectura de un editorial.
LOGROS:
¾ Identifica las ideas principales de un editorial.
¾ Comprende los elementos y pasos para elaborar un buen resumen.
¾ Reconoce y aplica estructuras textuales como coherencia y cohesión.
CONTENIDO:

EL RESUMEN

Es un texto que busca trasmitir de manera reducida las informaciones, opiniones y argumentos de un
texto original.
Hay diferentes enfoques en la elaboración de un resumen, sin embargo se mostrará unas pautas
mínimas para la elaboración de uno.
Fases:
1º) Percepción de la imagen del texto para obtener una idea global del mismo, es decir, identificar
aspectos relevantes como títulos, subtítulos, ilustraciones, esquemas, puntuación.
2º) Localización de las ideas esenciales y unidades de sentido que componen el texto (ideas
principales y sus complementos). Cada párrafo constituye una unidad de sentido, o sea, aportará
una idea importante que deberá ser descifrada o identificada.
3º) Reconstrucción del orden lógico del texto (seguir la secuencia original).
4º) Recopilación de lo leído (elaboración del resumen formal).
Otro
esquema
un
poco
más
sencillo
de
entender
puede
ser
el
siguiente:
EL RESUMEN

Extraer de cada párrafo la idea principal o los contenidos
claves
Leer y seguir rigurosamente el orden de los párrafos que conforman
el texto
Establecer una jerarquía clara de las ideas según su importancia y
organizarlas de manera que sean coherentes
Personalizar al máximo el resumen, hasta que todas las frases y
expresiones sean de su propio lenguaje
Ser conciso y breve sin dejar ningún aspecto importante por
desarrollar, ya que cuanto más completo sea el resumen, mejor.

METODOLOGÍA: Taller. El segundo módulo es la continuación del primero, por esto lleva la misma
lectura que éste. Las actividades de éste se desarrollarán en el siguiente orden:
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1. Lectura del artículo editorial LA BURLA DE LAS “CHIQUITECAS”.
1. Cuestionario de comprensión de lectura.
2. Identificación de las ideas principales.
3. Explicación del docente. (Exposición y Diagrama).
4. Ejercicios de Aplicación.
5. Lectura de algunos resúmenes. (Evaluación).
RECURSOS: Taller fotocopiado.
ARTÍCULO:

LA BURLA DE LAS “CHIQUITECAS”

La detención de más de 900 jóvenes en los últimos fines de semana, en las mal llamadas “chiquitecas”,
en donde han demostrado las autoridades que proliferan el alcohol, la droga y otros factores aberrantes
que están destruyendo la formación de los adolescentes, es lo que resulta intolerable.
Ya existe la prohibición sobre la legalidad en el funcionamiento de las “chiquitecas”, debido a estos
factores negativos que se avienen sobre la salud y vida de unos jóvenes, que aún no entiende el enorme
perjuicio que les está representando a ellos y a su familia.
Como lo señala la concejal Gilma Jiménez, no puede continuar, por otra parte de unos negociantes
irresponsables, la vinculación y destrucción de unos adolescentes que sí deben tener recreación, como la
necesitan, pero bajo estos criterios demoledores, que lo único que hacen es aumentar los problemas
familiares y sociales.
Ni el gobierno distrital ni la Policía Metropolitana van a permitir que se continúen realizando negocios de
esta baja naturaleza, que sólo atentan contra la vida y el bienestar de los adolescentes.
Ya las críticas en los diferentes sectores del gobierno, señalan los inconvenientes sobre la proliferación
de estos centros, que no protegen la diversión juvenil sino que la corrompen.
En todos aquellos países en que la protección a la juventud, el desarrollo a su personalidad y el derecho
a sus actividades recreativas y lúdicas están perfectamente diseñados, obviamente se prohíbe todo lo
que atente contra su integridad física y mental, como la droga, el alcohol y el tabaco.
No pueden unos negociantes depravados aumentar sus utilidades a base de sacrificar la juventud,
vinculándola al consumo de estupefacientes y la prostitución, sin que la ley actúe con todas sus fuerzas.
Ojalá termine este episodio nefasto de las mal llamadas “chiquitecas” y los menores recurran a otras
actividades más sanas y formativas.

EXPLICACIÓN
El segundo módulo se refiere al resumen. Es una guía práctica para la extracción de
ideas principales y creación de un texto. Éste debe ayudar a enlazar con el siguiente
módulo que trata acerca de las estructuras del texto y específicamente sobre la
superestructura de los textos argumentativos. Se utiliza el mismo artículo editorial del
primer módulo para que a los estudiantes se les facilite el proceso y unifiquen lo que
hicieron en el primer módulo con este.
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OBSERVACIONES

La estudiante Sanyi Garzón realiza la lectura del editorial y se retoman las ideas
principales de la clase pasada para identificar la estructuración del texto. Luego Edwin
Jiménez lee los elementos teóricos acerca del resumen y se hace una corta exposición
con base en el diagrama del módulo y se dan las últimas indicaciones para la
elaboración del resumen; los estudiantes parten de las ideas principales de cada
párrafo para elaborar luego el texto.
Para finalizar, los estudiantes Fabio López y César Martín leen sus resúmenes en voz
alta para socializarlo con sus compañeros, mostrando textos coherentes con respecto a
la lectura.
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COLEGIO SANTIAGO FELIPE
“Educación para la Convivencia Pacífica y Productiva”
ARGUMENTACIÓN
MÓDULO III
TEMA: LA ARGUMENTACIÓN
SUBTEMA: LA SUPERESTRUCTURA ARGUMENTATIVA
OBJETIVO: Dar a conocer las estructuras textuales argumentativas a los estudiantes de grado décimo a
partir de la lectura de un editorial.
LOGROS:
¾ Identifica la superestructura a partir de un editorial.
¾ Comprende la macro y superestructura del texto argumentativo.
CONTENIDO:

LAS ESTRUCTURAS DEL TEXTO

LA SUPERESTRUCTURA
Estructura esquemática caracterizada como la forma global de un discurso que lo define y jerarquiza
según previa ordenación. Equivale a plan en la terminología tradicional. (Pérez, 1999:266).
Una superestructura puede caracterizarse intuitivamente como la forma global de un discurso, que define
la ordenación global del discurso y las relaciones (jerarquías) de sus respectivos fragmentos (Van Dijk,
1980:53).
Es muy útil para identificar y clasificar tipos de textos, además de elaborar programas y objetivos de
aprendizaje. (Pérez, 1999:35).
LA MACROESTRUCTURA
La macroestructura es la estructura semántica global de un discurso y puede expresarse por su título o
encabezado o por oraciones de síntesis. Es el contenido semántico de la información, ordenado
lógicamente. La macroestructura será la información más importante que los hablantes recordarán de un
texto.
Es la que da cuenta del contenido global de un discurso. Equivale al tema y se puede formalizar en
diferentes niveles. (Pérez, 1999: 264)
ESTRUCTURA DE LOS TEXTOS ARGUMENTATIVOS
Dentro de la superestructura del texto argumentativo se puede decir que consta de tres partes: el
planteamiento, desarrollo de la argumentación y la conclusión (Charaudeau). Claro está que dichos
nombres pueden cambiar según el autor como por ejemplo exposición, argumentación y conclusión, o
tesis, cuerpo argumentativo y remate; sin embargo todos nos indican los mismos conceptos.
¾

¾

El planteamiento (Tesis): Es la idea que se pretende defender o refutar. Esta idea debe cumplir
ciertos parámetros que son: tener un alcance limitado, es decir no debe ser muy amplio ya que
esto dificultaría su propio desarrollo; debe evitar la trivialidad o ser demasiado simple, sin
importancia; estar bien formulado, o sea, seguir las reglas dadas anteriormente. “Para ello, hay
que presentarla de forma afirmativa, utilizar palabras claves y evitar palabras cliché y metáforas”.
(López, 1997: 25 citado por Juárez, 1999:40).
Desarrollo de la argumentación (Cuerpo): Es donde aparecen los argumentos o razonamientos
que sostienen el planteamiento o tesis, cuyo objetivo es hacer lo que el proponente pretende
persuadir, o provocar una disposición favorable hacía el tema. Para poder hacerlo, el proponente
utiliza los recursos argumentativos como los siguientes: Valoraciones (Califican o enjuician una
situación o una acción. Se utilizan adjetivos calificativos, entre otros recursos); Preguntas
retóricas (Apelan, cuestionan al enunciatario de un texto, con el fin de que éste reflexione y tome
una posición); Comparaciones (Expresan igualdad o diferencia entre dos ideas o sucesos);
Respaldos de autoridad (Son referencias, citas, testimonios, opiniones de especialistas o
instituciones relacionadas con el tema que se trata); Ironías (Burla disimulada de expresiones que
aparentemente dan un sentido contrario al verdadero) (Juárez, 1999:41).
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¾

Conclusión: Es el cierre del escrito, donde el proponente debe provocar una reflexión con la cual
se logre que el auditorio se adhiera a las ideas planteadas.

METODOLOGÍA: Taller. Las actividades de éste se desarrollarán en el siguiente orden:
1. Introducción a la lectura mediante una mesa redonda acerca de las marca más utilizadas por los
estudiantes.
2. Lectura del artículo editorial ¿A QUÉ MARCA PERTENECES?
3. Cuestionario de comprensión de lectura.
4. Identificación de las ideas principales.
5. Explicación del docente. (Exposición y Esquemas Gráficos).
6. Ejercicios de Aplicación.
RECURSOS: Taller fotocopiado.
ARTÍCULO:

¿A QUÉ MARCA PERTENECES?

Son chicos y chicas que pertenecen a un nuevo grupo de consumidores. Preadolescentes que se miran
en el espejo de sus hermanos mayores. Disponen de cierta cantidad de dinero y de una cierta libertad
para acudir en grupo a los grandes almacenes. Allí pasan muchas tardes del sábado. Son respetados por
los vendedores. Ya no se les dice: Apártese muchacho, no toque eso. Se sabe que son clientes en
potencia, con poder de persuasión sobre los padres.
Que eligen ellos mismos lo que quieren. ¿Una mercancía anónima? No. De ser posible tiene que llevar
marca, etiqueta. (…) Los que no consiguen liar a los padres se apropian de las etiquetas en los
probadores. (…)
Burguesía alta. Clase media. Los más modestos. Un fenómeno nuevo: en materia de solicitud y
exigencias de marcas no existen las clases sociales.
Otra cosa es la que los padres finalmente acepten o no el gasto. “Aquí los niños que vienen intentan
conseguir lo que piden sea de la clase social que sean. Muchas veces los padres acaban cediendo, pese
a que se les nota que hacen un gran esfuerzo”, dice Francisco Goicochea, jefe de departamento de ropa.
(…)
Peticiones ansiosas de mercancías porque el consumismo no entra sólo por la publicidad directa. Las
películas, los videos musicales, las imágenes de héroes, los líderes del colegio, los hermanos mayores,
los jugadores de baloncesto, llevan el sello de unas zapatillas deportivas, de unos pantalones, de un
estilo de vida.
Periódico el País. 22 de Mayo de 1998.

EXPLICACIÓN
En cuanto al tercer módulo, el artículo editorial se llama “¿A qué marca perteneces?”, el
cual habla sobre la dependencia juvenil por las marcas y como se han convertido en
entes consumistas bajo la tutela de padres que hacen hasta lo imposible por cumplir
con esos pequeños pero costosos detallitos.

OBSERVACIONES
Primero se ubica al grupo en mesa redonda para dar una breve introducción acerca del
tema del editorial a leer; actividad que tiene una duración de 15 minutos, donde se le
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pregunta a los estudiantes acerca de las marcas más utilizadas por ellos, las más
conocidas, las más costosas, la manera de adquirir su ropa, etc.
Luego el estudiante Edison Zabala hace la lectura del artículo editorial mientras sus
compañeros siguen la lectura en sus copias. Durante esta lectura los estudiantes hacen
comentarios referentes a la misma, algunos exagerando las situaciones presentes en el
texto, Daniel interviene con el comentario: “con razón Edison tiene tantas etiquetas”, y
después de algunas risas se continúa con la clase.
En la siguiente sesión, se retoma la lectura del editorial y el docente realiza una
exposición acerca de las estructuras del texto (macro- y super-estructuras), a partir de
gráficas en el tablero donde se muestra como identificar dichas estructuras. Después
cada estudiante vuelve a realizar la lectura del editorial y elabora las actividades
planteadas en el módulo.
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COLEGIO SANTIAGO FELIPE
“Educación para la Convivencia Pacífica y Productiva”
ARGUMENTACIÓN
MÓDULO IV
TEMA: LA ARGUMENTACIÓN
SUBTEMA: EL PERIÓDICO. EL EDITORIAL.
OBJETIVO: Reconocer el editorial como un texto argumentativo conociendo sus componentes e
identificándolos a partir de la lectura de uno.
LOGROS:
¾ Identifica el lenguaje argumentativo a partir de un editorial.
¾ Comprende los elementos de un editorial a partir de la lectura de uno.
¾ Reconoce el artículo editorial como un texto argumentativo.
CONTENIDO:

EL PERIÓDICO

Es un medio de comunicación visual, cuyo contenido está impreso, utilizando el papel como vehículo para
llevar imágenes y textos al receptor, en intervalos de tiempo definido (periodicidad) como diario,
quincenal, mensual, bimensual o semanal.
Periódicos, publicaciones editadas normalmente con una periodicidad diaria o semanal, cuya principal
función consiste en presentar noticias. Los periódicos también contienen comentarios sobre éstas,
defienden diferentes posturas públicas, proporcionan informaciones y consejos a sus lectores y a veces
incluyen tiras cómicas, chistes y artículos literarios. En casi todos los casos y en diferente medida, sus
ingresos se basan en la inserción de publicidad. (Microsoft Encarta 2006).
El periódico está dividido en varias secciones y éstas a su vez manejan diferentes tipos de textos según
la necesidad. Dentro de los tipos de textos se pueden encontrar: la noticia, el reportaje, la entrevista, la
crónica, la investigación (informe especial), la columna, el artículo, el editorial, la reseña, los clasificados y
los elementos de entretenimiento.
EL DISCURSO PERIODÍSTICO
“El discurso periodístico es empleado en las publicaciones diarias, semanales o quincenales que tienen
una finalidad informativa. El propósito del discurso periodístico es doble. Primero informar por medio de
noticias interesantes y novedosas y, en segundo, orientar al lector ideológicamente a través de noticias,
artículos y el editorial”. (Pérez, 1999; 233).
El emisor en este género discursivo es el periódico, que actúa como macroenunciador que refuerza el
estatus del corresponsal o articulista. El receptor es el lector, quien con el creciente desarrollo cultural
exige no sólo noticias, sino un buen artículo.
El discurso periodístico tiene unas características propias, dentro de las cuales se pueden ver: la sencillez
en el lenguaje, la concisión, la variedad del vocabulario, la utilización de frases cortas y llamativas, la
exactitud entre otras.
Los principales géneros periodísticos de carácter argumentativo son el artículo de fondo, editorial, tribuna
abierta, opinión iconográfica (humor, viñeta, caricatura).
El Editorial
Dentro del género de artículos de opinión existe los que se pueden denominar subgéneros y dentro de
éstos está el editorial.
El editorial es un artículo que expresa las ideas de la publicación sobre un asunto actual y polémico, con
el objetivo de guiar la opinión de los lectores. Generalmente no se firma y ocupa un lugar sobresaliente y
fijo en el periódico o la revista. En el editorial se emplea un estilo claro y conciso. La visión del editorial es
subjetiva, pues plantea un punto vista personal o grupal. Sin embargo, no se emplea la primera persona
gramatical sino la tercera o la forma impersonal. (Ducrot y Todorov: 2001).
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Se considera un texto argumentativo por cuanto plantea una idea o un tema y lo sustenta por medio de
diferentes argumentos hasta llegar a una conclusión. Por tanto, la estructura textual es igual a la de los
otros textos expositivos argumentativos:
¾ Introducción: planteamiento del tema o la idea que motiva el artículo editorial.
¾ Núcleo o cuerpo del artículo: presentación de los argumentos que sustentan la idea planteada.
¾ Conclusión: deducción que resume la opinión demostrada a través del texto.
Un editorial se puede decir que es una opinión del medio sobre uno o varios temas de interés. Se
compone en línea más larga que la columna natural y según sea el valor del cuerpo de composición del
diario recibe un interlineado ligeramente mayor.
La estructura de este tipo de texto está enmarcada en tres aspectos: comienza con la breve exposición
de la noticia, luego la opinión de los hechos y la conclusión, donde se hace una posible solución, se
propone un cambio o la adopción de una determinada conducta.
METODOLOGÍA: Taller. Las actividades de éste se desarrollarán en el siguiente orden:
1. Prelectura con una charla acerca de la situación de los inmigrantes, quienes son, su importancia
en la vida norteamericana, entre otras cosas. Además hay intercambio de ideas con los
estudiantes con base en el tema.
2. Lectura del artículo editorial INMIGRANTES: EN EL FILO DE LA NAVAJA
3. Cuestionario de comprensión de lectura.
4. Identificación de las ideas principales.
5. Conversatorio a partir de periódicos que traen los estudiantes.
6. Explicación del docente. (Exposición).
7. Ejercicios de Aplicación. Dentro de el desarrollo de las actividades hay puntos que se
socialización para dinamizar la clase.
RECURSOS: Taller fotocopiado y Periódicos.
ARTÍCULO:
INMIGRANTES: EN EL FILO DE LA NAVAJA
Nunca ha sido tan incierta como ahora la suerte de los 12 millones de inmigrantes ilegales en Estados
Unidos. Aunque el Senado de ese país aprobó anteayer un proyecto de ley que les abrirá la puerta al
“sueño americano”, nada bueno augura la etapa de conciliación que se viene con la versión, mucho más
dura, que aprobó en diciembre la Cámara.
Desde cuando se inició el debate del tema, el ala más recalcitrante del Partido Republicano, que domina
la Cámara, se opuso a las propuestas de los demócratas para hacer menos represiva la legislación que
se aplicará a los indocumentados. Los republicanos insistieron en criminalizarlos –y a quienes los
empleen o ayuden-, mientras en el proyecto del Senado se contemplaron solo sanciones económicas; la
Cámara autorizó construir un muro de 1250 Km. en la frontera con México, mientras que el Senado lo
redujo a 595; pero, sobre todo, aquella rechazó de plano el programa de trabajo temporal (PTT), que es
apoyado por el presidente Bush y permitiría regularizar la situación de los ilegales (unos nueve millones
que llevan más de cinco años en el país).
A estas alturas del partido, con Bush en su más bajo nivel de popularidad y con una elección en ciernes
(la que renovará el Congreso en noviembre), es poco probable que las dos Cámaras se pongan de
acuerdo. Los republicanos no se muestran dispuestos a ceder y para los demócratas podría resultar caro
defender hasta sus últimas consecuencias la posición favorable a los ilegales, que son blanco de una
creciente hostilidad de buena parte de la población estadounidense desde la fatídica fecha del 11 de
septiembre.
Todo esto muestra cómo ha cambiado desde entonces Estados Unidos, que siempre se enorgulleció de
ser “un crisol de razas”. La superpotencia que, a pesar de su inmenso poderío económico y militar, se
siente obligada a guarnecerse del exterior como lo hacían los nobles en sus castillos medievales, no se
parece a la nación fundada por los peregrinos de “Mayflower” y forjada por sucesivas oleadas de
inmigrantes que siempre hallaron refugio y trabajo allí, tras huir de guerras y hambrunas. Millones de
irlandeses, italianos, chinos, polacos y nacionales de otros países europeos y asiáticos, a los que se
sumaron después los de este continente, buscaron otros horizontes en esa gran nación durante los
últimos dos siglos, siempre hallaron sus puertas abiertas y la convirtieron en lo que es ahora. Triste
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ironía que esas puertas se vayan a cerrar ahora para los más vecinos, que además siempre fueron sus
más fieles aliados.
Periódico El Tiempo 27 de mayo de 2006.

EXPLICACIÓN

El cuarto es sobre el periódico, los géneros periodísticos, entre los cuales se destaca el
artículo editorial. La idea de este módulo es que el estudiante reconozca la teoría de los
textos argumentativos y continúe adquiriendo herramientas pertinentes para la
argumentación. El artículo editorial se titula “Inmigrantes: en el filo de la navaja”, donde
se plantea toda la problemática acerca de los inmigrantes en Estados Unidos y sobre el
debate en las instancias del gobierno estadounidense respecto al tema. Plantea las
posiciones y claros ejemplos de cómo son vistos los inmigrantes en este país.

OBSERVACIONES

Se comienza la clase con una charla acerca de la situación de los inmigrantes, quienes
son, su importancia en la vida norteamericana, entre otras cosas. A partir de esto los
estudiantes como Julián Salgado, Daniel Lineros, Sneyder Daza aportan ideas sobre el
tema. Sneyder hace valiosos aportes desde su experiencia ya que vivió por un tiempo
en Chicago, donde explicaba como no en todas partes de E. E. U. U. se vivía ese
fenómeno por igual. El docente cierra la conversación y da la indicación de comenzar la
lectura. Ésta se realiza en forma individual y en silencio. Cada uno va terminando sin
importar el tiempo y continúa con las actividades de comprensión de lectura.

En la siguiente sesión los estudiantes llevan un periódico y se habla acerca de este
medio masivo de comunicación. Se hace un conversatorio acerca del periódico, sus
secciones, la frecuencia con la que lo leen, etc., para dar inicio a la explicación del
docente. Se hace una presentación en el tablero recogiendo las ideas que cada
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estudiante va diciendo. Con base en estos aportes se conceptualiza el tema y se hace
la lectura de la información que hay en el módulo.
Finalmente, se socializa algunos puntos para compartir diferentes puntos de vista,
resaltando que los periódicos más conocidos por los estudiantes son El Tiempo, El
Espacio, El Espectador, Hoy, y que de los internacionales o regionales se tiene poca
información.
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COLEGIO SANTIAGO FELIPE
“Educación para la Convivencia Pacífica y Productiva”
ARGUMENTACIÓN
MÓDULO V
TEMA: LA ARGUMENTACIÓN
SUBTEMA: LA ARGUMENTACIÓN
OBJETIVO: Desarrollar la competencia argumentativa de los estudiantes de grado décimo a partir de la
lectura de un editorial.
LOGROS:
¾ Identifica el lenguaje argumentativo a partir de un editorial.
¾ Reconoce las reglas para elaborar un argumento.
¾ Comprende la macro y superestructura del texto argumentativo.
CONTENIDO:

LA ARGUMENTACIÓN

En cuanto a la argumentación se puede decir que es defender una idea aportando unas razones que
justifican nuestra postura. La capacidad para argumentar correctamente suele ir emparejada con la
capacidad de influir sobre las personas. Un texto tiene forma argumentativa cuando las ideas que
componen el texto se presentan ordenadamente, estableciendo relaciones lógicas entre ellas. El tipo de
relación existente entre las ideas puede ser, por ejemplo, causa consecuencia, consecuencia causa,
definición ejemplo, problema consecuencia, etc.
“La argumentación utiliza el lenguaje para justificar y refutar un punto de vista con el propósito de
asegurar un acuerdo en las ideas. El estudio de la argumentación se centra típicamente en uno de los
dos objetos: o en las interacciones en las que dos o más personas dirigen o realizan argumentaciones
tales como debates y discusiones, o en los textos como las conferencias o editoriales en los que una
persona expone un razonamiento.” (O’keefe, 1977).
CLASES DE ARGUMENTACIÓN
1. Mediante ejemplos, se parte de una generalización apoyada por medio de ejemplos. Una
generalización es “abstraer lo que es común y esencial a muchas cosas, para formar un concepto
general que las comprenda todas”. Un ejemplo es un “hecho, texto o cláusula que se cita para
comprobar, ilustrar o autorizar un aserto, doctrina u opinión”. Hay que cuidar también los
ejemplos que se escogen para sustentar el argumento, por que, debe ser pertinente y claro para
el fin buscado.
2. Los argumentos por analogía hacen referencia a cuando utilizamos a ésta teniendo en cuenta
que es una similitud relevante entre el argumento y la analogía. No necesariamente deben ser
absolutamente iguales al ejemplo de la conclusión. La argumentación por analogía nunca es
concluyente y su valor explicativo es incierto. Sin embargo es importante en la producción y
justificación de las afirmaciones (Plantin, 1998:77). Ej.: “Así como una casa hermosa debe tener
un arquitecto, el universo que es ordenado y bello debe tener un creador”. (Pérez, 1999; 150).
Pero dentro los argumentos por analogías también existe una refutación por las mismas, las
cuales pueden ser: refutación sobre el fondo (que consiste en mostrar que el tema difiere del
análogo en ciertos aspectos esenciales por lo que respecta al debate en curso) (Plantin, 1998:
79). El otro tipo de refutación es la ad hominem de la analogía, el cual es muy eficaz por que se
pone en el lugar del oponente y “lleva más lejos” al proponente con el fin de darle vuelta y
beneficiarse de ello.
3. La argumentación por inducción generaliza de forma analógica en todos los casos de
constataciones hechas a partir de un número finito de casos. La argumentación por inducción
permite, en particular, introducir enunciados genéricos que otras argumentaciones tomarían como
puntos de partida. Se las refuta mostrando que procede de una generalización precipitada.
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(Plantin, 1998: 82). Por lo general este tipo de discurso argumentativo se utiliza en los capos
jurídicos, políticos y morales.
4. Los argumentos de autoridad nos implica tener un referente (ya sea bibliográfico o de otra
índole), que realmente esté capacitado para emitir, refutar o aprobar a éstos. Esta confianza que
se deposita en otros es de mucho cuidado ya que no podemos apoyarnos en personas o
elementos que no sean congruentes con lo que requerimos argumentar, hay que recordar que un
factor fundamental para que el argumento sea válido es que sea fiable, es decir no cualquiera
puede emitir un juicio. Este tipo de argumentos deben satisfacer unos criterios como por ejemplo,
las fuentes deben ser citadas de modo que se muestre la fiabilidad de una premisa y también se
pueda consultar; “Las fuentes tienen que ser cualificadas para hacer las afirmaciones que
realizan” (Weston, 1994:57); reconocer si las fuentes son imparciales ante el argumento y que no
son “emotivos”; y por último hay que comprobar las fuentes ya sea con otra fuente que cumple
los mismos requisitos.
5. Por último los argumentos deductivos los cuales ofrecen un punto de certeza a partir de la
veracidad de sus premisas. Dentro de este tipo de argumentos se pueden encontrar:
¾ El modus ponens (el modo de poner) Los argumentos deductivo correctamente formulados se
llaman argumentos válidos. Si se usan las letras p y q para representar enunciados, su forma
válida más simple es:
Si [p] entones [q].
[p]
Por lo tanto, [q]
Ej.: Si hay millones de planetas habitables en nuestra galaxia, entonces parece probable
que la vida se haya desarrollado en más planetas que en éste.
Hay millones de planetas habitables en nuestra galaxia
Por lo tanto, parece probable que la vida se haya desarrollado en más planetas que en
éste. (Weston, 1994:81-82).
¾ El modus tollens (el modo de quitar): quite q, quite p
Si p entonces q.
No-q.
Por lo tanto, no-p
Si el perro no hubiera conocido bien al visitante, entonces hubiera ladrado.
El perro no ladró.
Por lo tanto, el perro conocía bien al visitante. (Weston, 1994:83).
¾ El silogismo hipotético: este sirve para explicar las conexiones entre causa y efecto. La
conclusión vincula una causa con un efecto, mientras que las premisas explican los pasos
intermedios.
Si p entonces q.
Si q entonces r
Por lo tanto, si p entonces r.
Si usted estudia otras culturas, comprenderá que existe una diversidad de costumbres
humanas.
Si usted comprende que existe una diversidad de costumbres humanas, entonces pone
en dudas sus propias costumbres.
Por lo tanto, si usted estudia otras culturas, entonces pone en duda sus propias
costumbres.
¾ El silogismo disyuntivo: En éste hay que tener en cuenta que en la lengua castellana, la letra “o”
cumple dos funciones, una de exclusión y otra de inclusión. “Los silogismos disyuntivos son
válidos con independencia de cuál sea el sentido de <<o>> que se use”(Weston, 1994:87)
Si p entonces q.
No-q.
Por lo tanto, no-p
Esperamos el progreso mediante el perfeccionamiento de la moral, o la esperamos por el
perfeccionamiento de la inteligencia.
No podemos esperar el progreso mediante el perfeccionamiento de la moral.
Por lo tanto, debemos esperar el progreso mediante el perfeccionamiento de la
inteligencia.
METODOLOGÍA: Taller. Las actividades de éste se desarrollarán en el siguiente orden:
1. Prelectura con un debate acerca de la película el Código Da Vinci.
2. Lectura del artículo editorial ¿ESTRENO DE DIOS O DEL DIABLO?
3. Cuestionario de comprensión de lectura.
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4.
5.
6.
7.
8.

Identificación de las ideas principales.
Explicación del docente. (Exposición y Mapa Conceptual).
Trabajo en grupo (afianzamiento).
Representación de situaciones donde se aplica las clases de argumentación.
Ejercicios de Aplicación. Dentro de el desarrollo de las actividades hay puntos que se
socialización para dinamizar la clase.

RECURSOS: Taller fotocopiado.
ARTÍCULO:

¿ESTRENO DE DIOS O DEL DIABLO?

El miércoles se celebró por fin uno de los estrenos cinematográficos más esperados del año: el festival de
Cannes abrió fuegos con El Código Da Vinci, película del director Ron Howard a partir del best seller del
mismo nombre escrito por Dan Brown. La expectativa era mundial y la función, especial para los críticos y
corresponsales de prensa, precedió, con admirable precisión comercial, al estreno mundial que se hizo
ayer. Y ocurrió entonces lo que algunos anticipaban: la película no gustó a los entendidos. Es más: fue
despedida en algunos casos con pitos y, en el de varios reseñadores, con crueles bromas sobre su baja
calidad.
Como ocurre con frecuencia, la opinión de los expertos no necesariamente coincidirá con la del gran
público. Pero tiene el mérito de reflejar lo que piensan los primeros privilegiados en ver una película que
ha sido custodiada como si realmente contuviese la verdad revelada. “Es una de las pocas versiones de
un libro que toma más tiempo verla que leerla”, comentó entre bostezos el de The New York Times.
“Chata película de aventuras”, sentenció el de El País. “Gélida acogida”, apuntó Le Monde. Otros
hablaron de que los momentos más dramáticos solo despertaban risa y que el comienzo, ágil e
interesante, se convierte luego en “una peripecia enredada y confusa”. La película debuta, pues, con
poca suerte. Algunos considerarán que esto beneficia a la Iglesia Católica, que propuso boicotear las
proyecciones y demandar penalmente a los autores. Otros supondrán que es un triunfo de Dios contra los
infieles. Ni lo uno ni lo otro.
Seguramente, habrá una victoria comercial y una derrota de la sensatez, víctima de la ingenuidad de los
ofendidos y la habilidad de los productores para avivar y sacar partido de la polémica religiosa. El éxito de
la mediocre novela de Brown y el previsible suceso en taquillas de su no menos mediocre versión
cinematográfica es efecto de una perversa tendencia, consistente en otorgar mayor importancia a los
símbolos que a la realidad.
La noticia del estreno de esta trama policíaca – a la que se le atribuye un simbolismo religiosos que no
pretende ni merece- desplazaba de las primeras páginas ciertas realidades religiosas mucho más graves:
el fanático turco que disparó a cinco magistrados por apoyar la prohibición de usar velo (símbolo religioso
musulmán) en las escuelas ; la diputada holandesa de origen somalí, critica del Islam, a quien se quiere
despojar de sus papeles de nacionalización; la invasión de las autoridades chinas en el fuero del Vaticano
para designar obispos.
Más preocupados por atacar los símbolos desfavorables –películas, libros, revistas, cuadros- que por las
crisis reales, algunos jerarcas católicos, como los cardenales Francis Arinze y Angelo Armato, acabaron
haciéndole el juego al aparato comercial de Sony. Tal vez sea el momento de reiterar la inutilidad de
luchar contra las aspas de la ficción, la visión artística o el mero entretenimiento solo porque abordan
temas religiosos, Y de entender que la fácil capacidad de indignación de algunos ángeles guardianes de
la fe constituye a menudo el mejor aliado de quienes toman libertades de interpretación con los asuntos
teológicos.
Periódico El Tiempo 20 de mayo de 2006.

EXPLICACIÓN
El último módulo trata acerca de la argumentación y en general todos los elementos que
de ésta se desprenden como su definición y las diferentes clases de argumentos. En
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éste se utiliza el artículo editorial “¿Estreno de dios o del diablo?”, el cual habla sobre la
polémica que despertó la película “El Código Da Vinci”, y como toda esta expectativa
fue destrozada en el festival por los primeros que vieron el film. Además, el autor
plasma como la mayor publicidad de esta cinta fue el veto de la Iglesia, ayudando (así
como al libro) a que las personas corrieran a buscarla y la decepción que causó al verla
en los cinemas.

OBSERVACIONES
Se inicia la clase con un debate acerca de la película “El Código Da Vinci” donde los
estudiantes comparten sus ideas sobre esta polémica película. Algunos de los
estudiantes como Sanyi, Brigith y Julián ya han visto la película pero no les pareció
“gran cosa”, Daniel y Julio no les interesaba verla y los otros tenían la controversia si
era una novela real o simplemente era ficción. El docente por su parte dice que “es una
novela y como tal tiene un valor a nivel literario pero los aspectos dogmáticos carecen
de fundamento”. Después de muchos puntos de vista se da por terminado el debate y
se continúa con la lectura del editorial. Ésta se realiza de forma individual para luego
desarrollar las actividades de comprensión de lectura.
En la siguiente sesión el docente comienza leyendo el artículo editorial y señalando
como el autor mostraba una posición frente al tema e invita a los estudiantes a dar sus
opiniones. Luego, el docente elabora un mapa conceptual acerca de la Argumentación
(elementos básicos) y deja como actividad extraescolar la lectura de la información
dada en el módulo.

En la otra clase se retoma el tema con preguntas a los estudiantes y se termina de
construir el mapa conceptual entre estudiantes y docente. Este último, aclara algunas
dudas de los estudiantes y se vuelve a leer la información en clase para clarificar las
ideas.
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A partir del trabajo realizado en la clase anterior los estudiantes trabajan en grupos
donde se realiza una socialización de las clases de argumentos y cuáles son los más
utilizados. Después cada grupo prepara una dramatización a partir de una situación
donde los estudiantes tendrán que argumentarlas. Las obras son divertidas y tienen
temas acordes a su edades como por ejemplo el pedir permiso para una fiesta,
presentarle a los padres un novio, etc.
Finalmente, se realizan los puntos del módulo en forma individual y se comparan las
respuestas en grupos de tres personas para luego escoger un representante y exponer
las ideas frente a todos en el salón.

Realizadas todas las actividades de los cinco módulos planteados se pasa a la
evaluación final donde se utiliza el artículo editorial “Cómo darle votos al enemigo” con
el mismo cuestionario empleado en el diagnóstico, para de esta manera tener las
herramientas suficientes para comparar los resultados obtenidos en ambas instancias.

4.3.3 La Evaluación Final
La evaluación final es una herramienta que permite identificar si se logró algún avance
en los estudiantes de grado décimo y su competencia argumentativa. Éste es un
cuestionario que consta de un editorial llamado “Cómo darle votos al enemigo” y seis
preguntas entorno a aspectos relacionados con la argumentación, las cuales son las
mismas del diagnóstico, con el fin de evaluar si hubo un progreso en el aprendizaje de
los educandos.
A continuación se muestra el formato de esta evaluación final y posteriormente el
análisis de resultados de la misma.
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COLEGIO SANTIAGO FELIPE
“Educación para la Convivencia Pacífica y Productiva”
ARGUMENTACIÓN
EVALUACIÓN FINAL
TEMA: LA ARGUMENTACIÓN
SUBTEMA: EVALUACIÓN FINAL
OBJETIVO: Evaluar la competencia argumentativa de los estudiantes de grado décimo
a partir de la lectura de un editorial.
LOGROS:
¾ Comprende la macro y superestructura del texto argumentativo.
¾ Reconoce todos los aspectos referentes a los textos argumentativos y su
lenguaje a partir de un editorial.
¾ Identifica los elementos de los párrafos argumentativos en un editorial.
METODOLOGÍA: Evaluación. Las actividades de éste se desarrollarán de forma
individual en el siguiente orden:
1. Lectura del artículo editorial CÓMO DARLE VOTOS AL ENEMIGO
2. Cuestionario de comprensión de lectura.
3. Identificación de las ideas principales.
Tener en cuenta que se evalúa con las mismas preguntas del diagnóstico aplicado al
comienzo de la investigación, con el fin de identificar si hubo o no mejoras en las
competencias argumentativas de los estudiantes de grado décimo del colegio Santiago
Felipe.
RECURSOS: Taller fotocopiado.
ARTÍCULO:

CÓMO DARLE VOTOS AL ENEMIGO

La campaña presidencial peruana, que culminará el 4 de junio con la elección del
sucesor de Alejandro Toledo, acaba de entrar en ebullición por un hecho inesperado y
ajeno a la contienda que libran el candidato aprista, Alan García, y su rival nacionalista,
Ollanta Humala: la revelación de que Estados Unidos retiró a este último la visa de
ingreso a ese país.
Al margen de los motivos y la fecha en que se produjo la revocatoria, la noticia ha
causado vuelo e indignación en el Perú, que hasta el propio García hizo a un lado sus
diferencias con su adversario, para criticar la medida y pedirle al gobierno de
Washington que la rectifique. Y, por las señales que la embajada de E. U. en Lima ha
dado en las últimas horas, no es improbable que ello ocurra.
Pero, aun si fuera así, este episodio ya entró a engrosar la lista de desaciertos en los
que abunda la historia de la política exterior de los Estados Unidos hacia América
Latina. Utilizando el arma de las visas, el gobierno estadounidense ha buscado influir
en tiempos recientes en la política de la región, casi siempre con efecto contrario. En
estos mismos días le fue negado el ingreso a Estados Unidos a un viceministro
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boliviano, René Orellana, con el resultado de que el presidente Evo Morales amenazó
con utilizar el mismo procedimiento contra los funcionarios estadounidenses.
En el caso de Humala, la embajada de Estados Unidos en Lima se limitó a informar que
la decisión fue tomada en enero del 2005, sin explicar los motivos. Según los medios
peruanos, entre ellos podrían estar los abusos contra los derechos humanos que se le
endilgan a Humala cuando dirigía un destacamento antiterrorista en la selva peruana en
1992, y su supuesta implicación en la rebelión militar contra Alberto Fujimori que
protagonizó su hermano Antauro en la comisaría de Andahuaylas en enero del 2005.
Es claro que cada país tiene el derecho de abrir o cerrar sus puertas a quien quiera.
Pero cerrar las de Estados Unidos a un candidato presidencial de un país
latinoamericano en plena campaña, y más aún cuando el candidato –como en este
caso- ha hecho del nacionalismo su principal estandarte, solo puede agitar
innecesariamente las aguas y abonarle, en vez de restarle, un buen caudal de votos. Se
ve que Washington olvidó que las declaraciones de su embajador en Bolivia contra Evo
Morales en la pasada campaña presidencial fueron indudable aporte a su elección.
Periódico El Tiempo 13 de mayo de 2006.

ACTIVIDADES
1. Identifique los términos desconocidos y consúltelos en el diccionario.
2. ¿Qué superestructura argumentativa se evidencia en el texto?
3. ¿Qué argumentos se exponen para defender la tesis?
4. ¿En qué fuentes documentales serias se fundamenta la argumentación?
5. ¿Qué nexos argumentativos aparecen en el texto?
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4.3.4 Análisis de Resultados de la Evaluación Final
Después de aplicar la evaluación final del proyecto, donde se trabajó un artículo
editorial titulado “Cómo darle votos al enemigo” haciendo las mismas preguntas del
diagnóstico se obtuvieron resultados favorables, ya que gran parte de los estudiantes
reconocen aspectos en cuanto a la teoría de los textos argumentativos y utiliza en una
mejor forma estos.

En el proceso investigativo se retiró una estudiante de grado

décimo, por motivos personales, por esta razón la cantidad de pruebas del diagnóstico y
la evaluación tiene esta diferencia.
Las siguientes gráficas mostrarán los resultados de la evaluación final:

Pregunta No. 2 ¿Qué superestructura argumentativa se evidencia en el texto?
17%

83%

RECONOCE LA SUPERESTRUCTURA ARG
NO RECONOCE LA SUPERESTRUCTURA ARG

En la segunda pregunta, ¿Qué superestructura argumentativa se evidencia en el texto?,
la mayoría de los estudiantes reconocen la superestructura del texto y pueden
identificar el planteamiento, desarrollo y conclusión del artículo editorial. En el
diagnóstico los estudiantes no manejaban el término y después de aplicar los módulos,
diez estudiantes la reconocen y dos solo reconocen unos elementos. Aunque no es la
totalidad de la muestra es un avance que ya la mayoría de los estudiantes manejen esta
terminología y la sepan aplicar.
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Pregunta No. 3 ¿Qué argumentos se exponen para defender la tesis?

17%

83%

RECONOCE ALGUNOS ARGUMENTOS
NO RECONOCE LOS ARGUMENTOS

En la tercera pregunta, ¿Qué argumentos se exponen para defender la tesis?, diez de
los estudiantes reconocen los argumentos que sustentan la tesis del autor, y solo dos
confunden algunos de los argumentos. En comparación con el diagnóstico se nota un
avance en los conceptos argumentativos de los estudiantes del grado décimo, ya que
reconocen los argumentos por ejemplos que nos plantea el autor en su editorial.

Pregunta No. 4 ¿En qué fuentes documentales serias se fundamenta la
argumentación?

0%

100%

RECONOCE LAS FUENTES
NO RECONOCE LAS FUENTES
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En

la

pregunta

¿En

qué

fuentes

documentales

serias

se

fundamenta

la

argumentación?, los estudiantes reconocen las fuentes que emplea el autor para utilizar
argumentos por medio de ejemplos, es decir aunque el artículo sea argumentado por
ejemplos el autor debía basarse en fuentes bibliográficas y noticias de actualidad para
describirlos.

Pregunta No. 5 ¿Qué nexos argumentativos aparecen en el texto?

8%

92%

RECONOCE LOS NEXOS
NO RECONOCE LOS NEXOS

La quinta, ¿Qué nexos argumentativos aparecen en el texto?, once de los estudiantes
reconocen los nexos presentes en el editorial a partir de su función cohesiva y entiende
su utilidad dentro de éste. Es decir, ya identifican los conectores del editorial y dentro
del contexto la función que cumplen, ya sea para interpretar el texto, ver la
superestructura del texto entre otros.
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Pregunta No. 6 Elaboración de un resumen

8%

92%

RESUMEN BIEN HECHO
RESUMEN INCOMPLETO

Por último, en la realización del resumen, los estudiantes realizaron un buen resumen
del artículo editorial final, exceptuando uno que aún tiene dificultades con la cohesión y
coherencia de su texto. Cuando se habla de un buen resumen, la mayoría de los
estudiantes realizó textos acordes con la lectura, organizados aunque con algunas
deficiencias en la parte ortográfica que deben ser corregidas.
Como se puede ver la estrategia aplicada permitió ampliar la competencia
argumentativa en el grado décimo del Colegio Santiago Felipe puesto que los
estudiantes comprendieron los aspectos teóricos básicos de la argumentación a partir
de la lectura de los artículos editoriales y sus actividades complementarias desarrollada
en cada uno de los módulos. Los artículos editoriales fueron pues, una herramienta
valiosa para el mejoramiento en las competencias argumentativas de grado décimo,
pues eran modelos claros y concretos, en los cuáles los estudiantes podían reconocer
los aspectos planteados que al comienzo de esta investigación no hacían.
Además estos elementos aprendidos son aplicados en diversos contextos tanto orales
como escritos, dentro de su trabajo de especialización, que es un trabajo de
investigación sobre una problemática elegida por ellos mismos. Aquí se evidencia los
avances de los estudiantes, ya que en la parte escrita de su trabajo tienen que
argumentar su problema desde el planteamiento como justificación entre otros; y su
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presentación y sustentación frente al jurado donde tendrán que hacerlo también para
defender sus hipótesis.
Por otra parte en la asignatura de Lengua Castellana se ha trabajado por medio de
exposiciones, y se ha notado la mejoría en éstas, ya que los estudiantes exponen sus
ideas de una manera más clara y coherente.
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CONCLUSIONES
Después de realizar este trabajo con los estudiantes del colegio Santiago Felipe, para
desarrollar las competencias argumentativas en grado décimo se puede concluir:
La lectura de los artículos editoriales ayudó notablemente a superar las dificultades de
los estudiantes en cuanto a sus competencias argumentativas.
Por medio de los módulos y su trabajo dentro de la clase se les dieron herramientas
para la comprensión de textos a los estudiantes.
Se diseñaron cinco módulos para desarrollar la competencia argumentativa de los
estudiantes a partir de la lectura de artículos editoriales, los cuales comprenden un
artículo editorial y unas actividades con base en éste; que permitieron que los
estudiantes reconocieran algunos aspectos de los textos argumentativos.
Con la lectura de editoriales acorde a la edad de los estudiantes se motivó a la lectura,
y convertir este proceso en una actividad dinámica e interesante para ellos.
Se reconocieron algunas teorías sobre la argumentación muy importantes dentro de las
cuales sobresale la teoría de la nueva retórica de Perelman y Olbrechts-Tyteca, que
plantea la argumentación como un proceso interpersonal de comunicación que se valida
al ser aceptado por un auditorio.
En cuanto a las estructuras (macro y super) de un texto se identificaron por parte de los
estudiantes, siendo un avance para ellos, ya que al comenzar la investigación no
conocían los términos ni sabían identificarlos en los textos.
Se identificaron y se aplicaron los diferentes tipos de argumentos según Anthony
Weston, ya sea por argumentos, por autoridad, por analogías entre otros, dando a los
estudiantes herramientas para poder argumentar de diversas formas y ampliar el
discurso de ellos.
A partir de los textos los estudiantes se apropiaron de la teoría y uso de los conectores,
con los cuales crean un discurso más estructurado y coherente, mostrando así un
desarrollo en la producción textual en contextos orales y escritos. Además se
conceptualizó y practicó el párrafo como unidad intermedia entre la oración y el texto
generando en los estudiantes un mayor manejo de sus ideas y comprensión de lectura.
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ANEXOS

En las siguientes páginas se encontrarán algunas copias de los módulos desarrollados
por los estudiantes y las herramientas gráficas utilizadas para las conceptualizaciones.
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